Das Gesprédch mit dem Kind
+o oder:

Philosophie fir Kinder

Gegen ein doppeltes Missveréténdnis

Im Ruckblick erscheint als bedeutungsvolles Zusammentreffen, was ein-
zelne Ereignisse waren: das?Neuerscheinen der "Kinderlogik" wvon Carl
Philipp Moritz (1) im selben Jahrfl9891wie“ﬁigr in Zirich die Krawalle
ums Opernhaas ausbrachen, die sich in der Folge zu jener "Bewegung"
ausweiteten, die hier wie anderswé ein eigentlicher Aufstand verzwei-—
felter Kinder um ihre Rechte als Menschen war, gegen eine Erwachsenen-—
welt, die selbst das Menschsein vérlernt hat und die mit Glitern statt mit
Werten, mit Verbissenheit statt mit Humor und Giite auf die Aeusserungen
des daraus entstehenden emotionalen Hungers reagiert., Zwar wurde noch nie
Kindern ihre Kindheit mit einem vergleichbaren Aufwand eingerichtet und
organisiert, und noch nie gab es eine vergleichbare Menge kindspezifischer
Berufe und Institutionen - und doch wird den Kindern das Kindsein verlei-
det. Sie wollen gross sein, bevor sie ihre Kindheit gelebt haben; weil sie
sie aber nicht gelebt haben, wird gerade das Grossﬁerden zum Problem.,
Denn dieses s0ll ja vor allem ein Werden sein, ein Hineinwachsen in }
immer grossere Zusammenhinge und ih das Wissen darum, in immer grés-—

sere Verantwortung und in die Béjahung derselben. Wie aber soll dies
geschehen, wenn die Entdeckungs- uhd Erkenntnisfreude, auf Grungd dergr'
die Zusammenhinge Gegenstand der Sinne und des Geistes werden, erstibkt
wird durch ein Zuviel an Fabrikateﬁ; ein Zuviel an“édagogisch@r Ab~
sicht, ein zuviel an Planung und Absicherung? Oder wenn ein Zuwenig an
Warme und Zeit, ein Zuwenig an Begieit~ und Gesprachsbereitschaft das

- 2zwar - Erkannte nicht verstehen lasst, weil Verstehen nur im Dialog

(1) Erstamls erschienen in Berlin, bei August Mylius 1786, nun als Fak-
simileausgabe (zusammen mit dem Neuen ABC-Buch des gleichen Autors)
im Insel Verlag, Frankfurt a.lM. 1980






erfolgt, da wo der Mensch im Zugang zur Welt durch einen andern lMenscac:
aufgenonmen wird, als aktiven Teil eines nie abgeschlossenen, schdpTle-
rischen Prozesses in diesen eingegliedert wird und dadurch mitverant-
wortlich wird fir das Zusammenspiel von Frage und Antwort, das cdisse
Welt ausmacht.
Was in der "Bewegung" - zusitzlich zur ungeduldigen Forderung nach eine:
weniger heillosen, mehr lebensgerechten Zuxvnft - zum Ausdruck kam, dzs
war eine vielschichtige Auflehnung gegen ein doppeltes Missverstandnis,
das in unserer Zeit Kindheit und Jugend pragﬁ das einerseits auf der
uffassung beruht, Kindheit sei ein von der Gesamtgesellschaft abge-
sonderter Bereich, der nur.mogllchst perfekt eingeteilt, organisiert
und besorgt werden miisse, um ihm gerecht zu werden, das andererseits
aus einer gegens&dtzlichen Haltung gleichgiltigen laisser faire heraus
die Kinder aus: jeglicher Umsorgung hinausstellt in eine noch unver-
standene - und damit feiﬁdliéhég— Welt. Wenn bei der ersten Haltung,
die der zunehmenden Bﬁrokfafiéiérung und risikofeindlichen Absicherungs-
tendenz unserer Gesellschaft entspricht, die Kinder in eine freiheits-
hemmende Ueberﬁmsorgtheit}gezwﬁﬂgt werden, in der entweder jede Inno-
vationslust abstumpft und;Altklugheit (die keine Klugheit ist) und
frihzeitiger Resignation Platz macht oder die zu einer Auflehnung gegen
jegliche Art von Erziehung bis zﬁr totalen Ablehnung der Gesellschaft
fihrt, so bringt die zweite Haltung Jene angstvolle Ueberforderung
gegeniiber Gesellschaft und Zukunft hervor, jene Verlorenheit in Ver-
einzelung oder zufdlliger, kompensatorischer Gruppenbindung, die heute
bei einem Grossteil der Jugend festzustellen ist.

rquul. /L
Als l980f61esé‘ﬁhaenomene unmissverstidndlich akut wurden, die/ Ceffentlic
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keit darauf jedoch mit ebeno unmissverstdndlicher Verargerung und Un-
willigkeit reagierte und die kompetenten politischen Siellen sich bei
allem andern als offensichtlichér Symptombekdmpfung Uberfordert sahen,
da wurde m==s klar, dass ein Wandel in der Grundeinstellung den Kindern
und Jugendlichen gegeniiber nétig war, auf breiter Basis, wenn iuberhaant
Zukunt't noech ins Auge gefasst werden wollte., Kinder durften (urd wolltes
nicht ldnger zum Objekt vielfélﬁigen professionellen Zugriffs erklér®
werden, sondern sie mussten Cun@ wollten) als Subjekt, d.h. als Menscher
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akzeptiert und ernstgenommen werden; noch durftenj(oder wollten) sie
frithzeitig auf sich selbst angewiesen sein, freigestellt, mlt Geld und
materiellen Gadgets mehr oder wehiger versorgt, jedoch aus jeglicher
Umsorgung entlassen, sondern sie verlangten nach einer aufmerkenden,
mitverstehenden Begleitung und Fihrung im allm&hlichen Selbstindig-

und Grosswerden, Sie verlangten nach dem Gespréch.

"Kein Umsturz der Erziehung, sondern Aufkldrung'

Nun war schon 1968 beim damaf%geﬁk dhnlich begriindeten Jugendaufstand
ein amerikanischer Philosoph, Matthew Lipman, zu vergleichbaren Schluss-
folgerungen gekommen, Er hatte in der Folge am Montclair State Collegé
ein "Institute for the Advancement of Philosophy for Children" gegrin-
det, das seither durch die inzwischen ausgebildeten Mitarbeiter und
durch entsprechendes Textmatéfiai nicht nur in Amerika, sondern auéh

in Kanada, Australien, Danemark und Oesterreich (2) an ungezihlten
Kindergdrten und Volksschulklassen nicht nur dasjErkenntnism und_ -
Denkvermdgen der Kinder, sondern;auch deren Féhigkeit zZum verstehehden
Viteinanderleben auf fruchtbare Weise fordert, ’q%w/jthAh“M/;juk“
Die von Majfthew Lipman gemachten, positiven krfahrungen ermrbigren—ung, /
die aus den dramatischen Ereignissen Von 1980 gewonnenen Einsichvten
Schritt fir Schritt umzusetzen. bass die Idee - und das Bediirfnis -*
einer Philospphie fiir Kinder nicht neu ist, beweist das eingangs er-
widhnte, 1786 von Carl Philipp Moritz veérfasste Buch, das dieser beschei-
den einen "Versuch" nennt, nicht: nur fiir Kinder, sondern auch "zum Thell
fiir Lehrer und Denker". Entstanden ist dieses aus der Erfahrung einer
Kindheit, die neben materieller Not und Méngel an Liebe, neben pieti-
stischer Frommelei und Hérte vorzallem etwas bewusst werden liess: die
Kraft des Dénkens, welche die Kleinlichkeit und Dumpfheit der Umst&nde
nicht nur ertragbar, sondéfn ubefwindbar machte., Wenn Moritz spéter
als"Professor am Berliniséhén Gyﬁnasium" (wie er sich selbst auf der
Titelseite einfiihrt) seine "Kinderlogik" verdffentlichte, so wollte e

- im Sinn nun wirklich konsequent verstarderer Aufklirung - nicht sein

2) So Daniela G.Camhy (Graz),. die am Symposion der Internationalen Asso-

' ‘ziation von Philosophinnen| die Tdtigkeit von Matthew Lipman vorge-
stellt hat (verbffentlichf in: Was Philosophinnen denken, Iine DoXu-
mentation, herausgegeben von Halina DBendkowski und Brigitte Weiss-
haupt, Ammann Verlag,Ztirich 1983).
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eigenes Wissen vermitteln, sondern zu befreiendem Wissen hinfiihren.
"Kein Umsturz der Erziehung, sondern Aufklarung" war d er Zweck seines
Vorgehens, betont Horst Giinther im Nachwort zur Faksimileausgabe;‘ﬁggﬂ
"Aufklidrung hat etwas mitdem heitern Himmel zu tun, mit dem ki&renden
Licht, das beim Schwinden von Nebel und Wolken eine gegliederte Land-
schaft bis in die Ferne zu erkennen gibt. Aufkliarung verdrdert nichsz

alles, soncern riickt es aurecht aamit es pegriffen werden kann',

Nun wird ddm%EAFiEPt nur das An¢1egen von Carl Fhilipp Moritz gexernn-
zeichnet noch/ dasjenige seiner Epoche, sondern es wird auf erstaunliche
Weise PhllOSOPhlP uberhaupu.charakterlslert als Tatigkeit, nicht im
Rickzug von der Welt, sondern im Zugang zuj Welt, als dereﬁ Konstruktion
im Betrachten und Durchleuchten, im allmghlichen Verstehen der Zusam-
‘menhinge "bis in die Ferne", nicht von unbehaftbarer Warte aus, sondern
vom begreifenden und sich selbst als begreifend begreifenden Menschen
her, vom Schauenden und Sehenden her, der, gerade weil er schaut und
sieht, sich immer schon inﬁitten von Menschen siggg die sind und tun
wie er., Und diese Tatigkeit - nicht nur die Fahigkeit dazu - ist jedem
Menschen eigen, der sich zu wundern anfingt, der schaut und hort und
fragt, lacht und weint, Sie muss weder geschaffen noch erfunden, weder
gélehrt noch anerzogen werden, Was es braucht, ist allein, sie bewusst
zu machen, sie anzuerkennen, sie zu fordern und durch Uebung wach und-
stark zu machen. |
Das eben will Philosophie fiir Kinder, beides, was schon Carl Philfﬁp
Moritz wollte: die Kinder an der Hand nehmen, um sie - in Abwandlung
der beriihmten Aufklérungs-Definition von Kant - aus der unfreiwilligen,
auferlegten Unmiindigkeit des Denkens und Urteilens hinauszufithren (nichi
hinauszustellen); und gleichzeitig ihnen Vertrauen geben in die Trag-
fahigkeit und Weite der eigenen Schritte, mit denen sie sich in die
Welt hinausbewegen, ohne sie wedeﬁ hineinzustossen noch sie ins Leit-
seil zu binden. ’ V

Wie soll dies geschehen? ' i -
Und was ist davon zu erwarten?






Das Gesprich mit dem Klnd

Seltsam einfach erscheint der Elnstleg, und doch fangt damit Viechtigste:
an. Das Gesprdch ist immer ein Mit- und Gegeneinander, in denm jeder
Teil nimmt und gibt, eine Daseinsweise wie auf ihre andere Weise die Th.
tigkeit: "Seit ein Gespridch wir sind und hdren kdnnen voneinardex",
gelebtes Leben nach "Gesetze(n) aber, die unter Liebenden gelten". Daceo
gerade Liebende diese Hdlderﬁin'schen Verse (3) immer wieder auinehmen,
bestdtigt den Kerngedanken dessen, was als Gesprdch mit dem Kird Voraus-
setzung der Philosophie fiir Kinder ist: die Ebenblirtigkeit des Mensch-
selns, Qas Greichgestelltsein 1m Austausch von Frage und Gegenfrage, ¢
“weicﬁg¥ vom ersten Augenblick an und letztlich immer Sinnsucke ist, vom
Einzelnen aus der Alleinheit der' Welt gegeniiber gefordert und formuliert
gemeinsam geleistet.
Es kommt nicht von ungeféhr, dass gerade Martin Buber die zitierten
Holderlin-Verse kommentiert hat §4) und dass Hermann Levin Goldschmidt

sie in sein Werk aufgenommen hat’ (5)., In ihnen dussert sich - dichterisc
stellvertretend - ein wichtiger Ansatz neuer. Denkens, der Dialogik (6),
die auch flr unser Konzept wegweisend ist: Ganzheitsbezug (im Sinn

von Goldschmidts Definition von Philosophie, im Sinn schon von Georg
Simmels Charakterisierung des Philosophen als desjenigen, dar"das
aufnehmende und reagierende Organ fiir die Ganzheit des Seins hat" (7)),
Ganzheitsbezug, in den auch das Kind aufgenommen ist und in dem es
grosszuweﬁgfguigifande ist. s Lrv»wuﬂ-

Denn fur dlg Philosophie ist Klndhelt nlcht elne‘%eeonéefe—Aru der
Existenz; immer ist, auch beim Kind, das ganze Menschsein im Blick.
Wohl steht das Menschsein hier am Anfang, ee* ist noch unerprobt und

urerfahren, 4=t in allen Belangen abhingig von den es umgebenden len-
>

(et
schen, ist aber im wesentiichen eg%éésmmjn da, Mbrpey wind deilst, xU1na4

und Seele, Sinne, Verstand und Vernunft, mit dem von Anfang an wirkenden

(3) Aus dem Entwurf zu "Friedensfeier", Dritter Ansatz, Holderlin Werke
und Briefe, Bd.I, Inoel Verlag Erank*uri a.M. 1969

(4) Martin Buber, Nachlese, Verlag Lambert Schneider, Heidelberg 1965

(5) Hermann Lev1n Goldschmidt, Haltet euch an Worte. Betrachtungen zur
Syrache, Griffel Verlag, bchathausen 1977

(6) Hermann Levin Goldschmidt, lialogik. Ph:losophle auf dem Boden der
Neuzeit, bturopidische Verlagsanstalt FPrankfurt a.M, 1964

(7) Georg Simmel, Hauptprobleme der Philosophie, Leipzig 1910






und nie abschliessbaren Zusammenspiel von Aufnahmefdhigkeit, Aufnanme-
tdtigkeit und schtpferischer, eigensténdigerﬂgmsgﬁgqu des Aufgenomme-~
nen, Dieses Zusammenspiel macht das menschliéh%/ﬁérden aus, in der Sr-
kenntnis durch die Tatigkeit des Verstandes, in der Verknipitng und
Verbindung des Erkannten durch die Vernunft, wodurch das einzein Zrkanii-
te Teil eines Bedeutungsrasters,tTeil eines nach und nach' wachsenden,

jedoch nie abgeschlossenen Sinnganzen wird.

Denken und Sprache, Wissen und Vertrauen

Das Denken, welches als die Tatigkeit der Vernunft diese Verbindungen
herstellt und Erkenntnis und Erfahrung zu Wissen werden lisst, bewegt
sich jedoch, um diese Leistung zu vollbringen, immer innerhalb der
Sprache, Nach Hannah Arendt ist "Denken ohne Sprache" gar "unvorstell-
bar" (8), wenngleich es zweifellos vorsprachliches und unsprachliches
Denken gibt, dieses aber diffus gnd nuyéchwer mitteilbar ist. Maurice
Merleau-Ponty formuliert vorsichtiger, dass "Denken und Sprache einander
vorweg nehmen. Stdndig nimmt eines den Platz des andern ein" (9), ja

sie bedingen einander gegenseitig, fuhren Schritt fiir Schritt einander
.gegenseitig weiter, langsamer oder schneller, je nach dem - von vielen
Faktoren abhéngigen - keifeprozess von Geist und Korper, Jje nach denm
Mass von Anregung und Anerkennung. Die Korrelationen zwischen Sprachent-
wicklung und Denkentwicklung, zwischen Wortentwicklung und Bedeutungs-—
entwicklung beim Kind sind so vielf&ltig und die Beobachtungen dariber
so zahlreich, dass sie bei Linguisten, Psychologen und Philosopnen zu
unterschiedlichsten Theorien fithren. (Diese xtnnten kaum ibersichtlicher
und knapper zusammengefasst und vergleichend gewertet werden als in den
beiden jiingsten Biichern von Gisela Szagun)(10). Unbestritten ist ledig-

lich, dass Korrelationen stattfinden.

(8) Hanrah Arendt, Das Leben des Geistes, Bd.I Das Denken, Piper Ver-
lag Miinchen/Zirich 1971
(9) Maurice Merleau-Ponty, Signes, Gallimard,Paris 1960
- (10) Gisela Szagun, Sprachentwicklung beim Kind. Eine Einflhrung, Urban
& Schwarzenberg, Minchen/WigyBaltimore, 2.Auflage 1983
--, Bedeutungsentwicklung beim Kind., Wie Kinder Worter entdecken.
a.a.0, 1983






Darauf rekurriert Philosophie fir Kinder und dadurch rechtfertigt sie
sich im engen, im technischen Siﬁn. Wenn mittels der Sprache - uater
Einbezug von Bewegung und Spiel = im Rahmen des kindlichen Verstehens
Beobachten und Unterscheiden vonfEreignissen und Erscheinungen in der
Umwelt, Erfassen von Zusammenhan ren und Beziechungen, Benennen und Deutcn
folgerichtiges Denken und selbstédndiges Urteilen nicht gelehr®, sondern
gelibt werden sollen, so ist dies;nlchts anderes als die Weiterrfiinrung
jenes Gespridchs, das mit der ersten Begegnung der Augen, mit dem ersten
erwiderten Lidcheln seinen Anfang nahm.

Die so geforderte zunehmende Selbsténdigkeit und Sicherheit im Denken

. fihrt zu einer:zunehmenden Sicherheit iiberhaupt, Selbstsicherheit und .
Sicherheit bezliglich Mitwelt unthmwelt. Gewiss konnen damit nicht alle
Mdngel behoben werden, gewiss der folgenschwerste nicht, der Mangel '
an Wdrme, an verstehender Liebe. Doch nach und nach ktnnen im eigenen
Verstehen erfahrene Hiarten abgebaut und gegldttet werden, auf schipfe-
rische - und damit versthnende — Weise vom Kind aus selbst, nicht im
Sinn all jener Therapien,idie leider immer zu spdt kommen, sondern

im Sinn einer aktiven Prophylaxe:seelischer Efkrankunge: und damit d
einer aktiven Forderung von erkllchkelu begahung und Selbstanerkennung,
im Binn eines woaeshsenden Vé!”ﬁf’uuehd in ie = night suletet iitber die
Sprache - bestehende u n‘d aufzubauende Gemeinschaft der Menschen.
Dass gerade so'der schwiefige Schritt vom Kindsein in die Verantwortuhg
als junger Lrwnoh ener mlt besserem Riistzeug getan werden kann und

eine immer komplexere und aufs ausserste bedrohte Zukunft mit weniger
Hilflosigkeit angegangen werden kann, ist das, wozu Philoscophie iur

Kinder beizutragen versucht.

Maja Wicki-Vogt






