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Wir haben das letzte Mal von den blologlsch n/Bedlngungen der
menschlichen Sprachentwicklung gesprochen und von den ersten Schrit-
ten im Prozess der Sprachbildung, Diese ist somit einerseits - von
den Voraussetzungen her -"vorprogrammiert", bedarf ‘jedoch anderer—
seits vielfdltiger Hilfe un&iﬁggéggéﬁéj damit 88~dle Sprache seiner
Umgebung verstehen und sprechen lernt, Seine Sinne und sein Geist
nehmen aus dieser Umgebung Lautbilder und Klangbilder auf, diese
werden als sich wiederholende und als mit Bedeutung versehene er-
kannt und es fédngt an, selbst Laut- und Klangfolgen zu produzieren,
die wiederum bei den Menschen in seiner Ndhe Reaktionen hervorrufen,
Anerkennung und Antwort, Befriedigung seiner Wu§sch%4
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Wir haben auch gehort, dass die Worte urspriinglich als Nachahmungen
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verstanden wurden,  und-Nachahmungen sind auch die ersten Wort-
bildungen, die das Kind anschliessend ans Lallen versucht, erst
wohl, weil sie ﬁzm%%%md gefallen, im Sinn eines einfachen Spiels
mit Ton- und Lautfolgen, das es vor allem mit sich selbst spielt
(vom 8.-9.Monat an, sicher ums 1.Lebensjahr herum). Was hier als
sprachliche Nachahmunbsfreude seinen Anfang nimmt, setzt sich bis
ins frihe Schulalter hlneln, manchmal noch lénger, fort. (Gerade im
Kindergartenalter und in der gleichaltrigen Kindergruppe ist das
Nachahmen, Nachsprechen und Abwandeln von Silben, Worten unﬁ.%gﬂﬁﬁﬁ&
kurzen Sdtzen immer noch ein grosser Teil des kindlichen Sprechens.
Auch die Leichtigkeit, mit der Kinder Reime lernen, gehort zu dieser
Nachahmungsfreude., Die entscheidende Prdgung, die das Kind durch
die Sprache der es umgebenden grdssern Kinder und Erwachsenen
erfshrt, Pridgung nicht nur im formal-sprachlichen Bereich, sondern
1mﬂﬁeitblld das mit der Sprache geschaffen wird, erklért sich zu

einem grossen Teil aus dem - erst einmal - kritiklosen Nachahmungs-

ba erklérungsbediirftig, und alles, was es lber das 1hm %egegnende

bedlirfnis u n d Wissensbedﬁrfnis. Alles, was dem Kin gegnet y ist

 Unbekannte erfédhrt, ist nlcht—austauschbare, absolute Lrklarung.
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Wohl 10st es sich schon etwa vom 2,Lebensalter an mit dem Erwachen

f{ﬁ)%&l seinef Denkfahigkeit von der reinen Rezeptivit&dt und Nachahmung;
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ngOhnllCh erst um das‘%vLebensgahr herum sicH mlt sein

es lernt, Epfahrungen und Informationen aneinanderreihen und kombi-
nieren, es féingt an, immer mehr wissen zu wollen, Fragen zu stellen
und selbst im eigentlichen Sinn zu sprechen, mitzuteilen, was es
konkret beschéaftigt. ks gprichg ob ;hmﬁgemagquzuhért oder nicht

es spricht, es spricht vor allem(fg quologen,ies braucht die

Worte, die es kennt und versteht, “um-sich selbst in seinem opiel
und bei seinen Tdtigkeiten zu beglelten. Das Wort ist in diesem

frilhen Alter noch ganz an diet Handlung ‘gebunden; egfweger begleltet
D L A e
%le Handlung oder eg ersetzt die Handlung (woﬁel das nd.ge¥

Namen bé
;y&w&ch (o, l«/// 4
(sehr schnell deln Ich )

enrdeckt, nach einer kurzen Verwechslungsphase von Ich un@ Du,

zeichnet, noch in der 3.Person, dann aber.

kurz hintereinander Individualitdt und Subjektivitdt - ein riesiger

Schritt).
Aus dem die Handlung ersetzenden Sprachgebrauch leitet sich die
Fabulierlust der Kinder ab, mit der sie eine Realit&t konstruieren,

in der sie selbst, ihr Ich und die &Hussere Wé;t noch sehr vermengt

sind, noch lange nachdem sie sich selbst mit der 1l.,Person bezeich-

nen, oSie haben wo%} die Syntax erfigst d.h. das Funktionsmuster
1»«*(./ <
der handelnden Person. Fm catz, SAe wissen JedOCh noch nichts um
.)Lb' ’/561"“( «w ket 'L'W
ihr eigenes Wesen, éo nehmen sie das, was Elgens%haft des Denkens

ist, als Elgenschaft der Dlngeg(so ist "Sonne"inlcht ein von mensch-

lichem Denken geschaffener Name, sondern "Sonne" heisst "hell, heiss,
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rund,sich bewegendes Licht, usw,")
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der es gedrgert hat, will jedoch damit ihn selbst "zerfetzen":
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(Dlese Welt- und Selzstélnstellung der

ls&e__all_sm)

andere Form der Nicht-Unterscheidung zwischen Ich und dusserer

Kinder bezeichnet man in der Fachsprache Eine

Welt, der Vermengung von geistiger Tédtigkeit und T&atigkeit der
Dinge besteht im kindlichéh Animigmus,. \In dem Mass, in dem es
seines eigenen Denkens nicht-bewusst ist, versetzt es Geist,

Absicht, Willen in die Erschelnungen der aussern Welt (seln
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Schatten zieht die Nacht an, Mond und bterne folgen ihm, Natur-

erscheinungen - Sonne, Wasser, Mond etc. - und Gegenstidnde - Stuhl,
Tisch, Stein, Rhone, Saldve -"wissen" ihren Namen, den Stuhl "schmerzt"

es, wenn er kaputtgemacht wird, etc. ), alles 1st ebenso belebt wie

das Kind selbgﬁi,glles hat Ja auch einen Namen wie es selbst . Brst

nach und nachlernt es unterschelden zwischen lebloser Mterie und
Leben, zwischen erworbener, empfangener Bewegung und bigenbewegung;
noch lange, bis zum 6., ja manchmal bis zum 8.-9.Altersjahr bezeich-
net es als "lebendig", was Tdtigkeit aufweist (Wind, Wolken, Wasser,
Fahrrad etc.),

rad nicht mehr).

dann nur noch was Ligentidtigkeit aufweist (das Fahr-

Aus d em k}pd&i@hen Realismus-und Animismus heraus ist auch die
kindlich

Das Kind verwendst die Namen, um auf die Dinge RXRXMKXXKER Einfluss

Magle,gMagle der Sprache und Magie der Dinge zu verstehen,

zu nehmen (so verballhornt es den Namen eines kleinen Kameraden,

Peter,
Keter, Zeter etc., oder es sag%igge Namen aller lieben Menschen vor,
wenn es wegen boser Traumgestalten Angst vor dem Binschlafen hat.

Die Binschlaf-Rituale haben iiberhaupt magisched &kmxamkizx Bedeutung,
ob das Kind ein bestimmtes Gebet gesprochen haben will oder das Bett
auf bestimmte Weise hergerichtet sein muss, ob die L&den offen bleiben
oder geschlossen sein miissen, mit all diesen Vorrichtungen nimmt

es BEinfluss auf die Ereignisse der Nacht, Denn da es noch nichts
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von seinem Denken weiss, sind auch die Tr&ume breignisse der
Nacht, sie kommen von aussen, sind Auswirkquen giggx der mit
Absichten versehenen Dinge der Aussenweltiﬁﬁelche das Kind #a
%%%%%%%ﬁ%ggm versucht),

_Wodurch unterschelden sich Anlmlsmus und Magle belm Kind? Der

Unterschied llegt im Ausmass des belbstbezugs, d.h, des kindlichen
*“Egozentrlsmus (wir werden gleich darauf zu sprechen kommen), Magle\
ist Ausd;agk des noch _stérksten belbstbezugs, da hier die Bewegungen
der Dinge, ihr "freundliches" oder "feindliches" Verhalten als vom
»Klnd selbst Vg#%fsagyt Ygﬁft%?%%?;gfr%EP.m,Mlt zunehmendem Ich- o
Bewusstseln)grenzt sich auch das Bigen-Dasein der andern Menschen
uné der Dlnge ab, wobey'&lese noch lange iiber das Alter der
magischen Partizipationen hinaus als mit eigenem Leben, Absicht
und Willen versehen verstanden werden. (So wird - bei Piaget - ein
T-jdhriger Bubﬁ gefragt, wieso ein Stein im Wasser versinke und
das vide grdssere und schwerere Schiff nicht versinke; worauf er
antwortet, das Schiff sei eben viel gescheiter, es tue nicht, was
man nicht tun diirfe). o
Was hat es mit dqﬁ'EgozentrismuS“des Kindes auf sich, was bedeutet
rQWLs ist darunter "die gesamte vorkritische, vorobjektive Haltung
der Eftkenntnis" zd verstehen ob es sich um die Erkenntnis der
Natur, der Dinge, der Menschen oder des eigenen Ichs des Kindes
handle, elne "Art systematischer und unbewusster Illusion, eine
Arsg Perspektlve” (Piaget), die daraus resultlert dass das Kind ;
‘ ja erst am Anfang des bykennens ist und im Erkennen das Erkannte
und sich selbst noch ganz vermengt. Der Egozentrismus hat also allein
mit dem Erkennen zu tun und er schwicht sich mit zunehmender BEr-
kenntnis ab; er ist eine Haltung des Unbewussten, die sich mit
dem Bewuéétwerden verliert, (Er hat nichts zu tun mit dem Egois-
pus, der die ausschliessliche Beachtung der Eigeninteressen zuungun-
8 ten der Interessen aller andern Menschen bedeutet).
Eine letzte Ligenart, die das friilhkindljche Denken und Sprechen
charakterisiert und in der sich ebenfalls eine enge Vermengung
von Menschlichem,.Natur und Dingen zeigt, ist die(ﬁéberzeugung,
dass alles, was in der Welt ist, Jja die Welt selbst, fabriziert

“und fabﬁxz1erbar ist. Man bezeichnet diese Einstellung als kindli-
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chen Artifizialismus (in Anlehnung an’ Brunsvicg und dessen Unter-

suchungen der aristotelischen Physik), als Glaube an die allmidch-
tige Kunstfertigkeit des ﬁenschen (so wie.Magie Glaube an die "All-
macht des Denkens'" ist, nach Freud), Animismus und Artifizialismus
scheinen unvereinbar zu sein, und doch sind sie es beim Kind nicht,
wie seine Fragen und sein Sprechen iiber die Dinge beweisen. Es ist
~sowohl iberzeugt, dass Mond und Sterne es anschauen, also leben,
wie auch, dass sie von irgend wem gemacht worden sind oder jeden
Tag neu gemacht werden, (Mit dem Artifizialismus hingt auch die
unkomplizierte binstellung der meisten Kinder zur Herkunft der
vauglinge, also zur bntstehung von Leben zusammen, wie auch zum
‘Tod, der nich nicht als etwas kndgliltiges verstanden wer&ghwgann«
sondern als einen Unterbruch im Leben, das dann irgendwann und

durch irgend wen wieder weitergeht).

- All diese kindlichen Denkeigenschaften zeigen sich in der Sprache

\des Kindes, in den vielen wer-, was- und waruﬁ—Fragen (Bealismus,
Artifizialismus), in den Erkl&rungen, die es sich sélbst fir
Naturerscheinungen und Dinge gibt (Magie, Animismus), in den

( Monologen die es allein fiir sich filhrt oder in Gruppen Gleich-
altrlger. ‘Auf die Art des kindlichen Gespridchs (oder Scheinge-
spriachs, das Piaget den "kollektiven Monolog" nennt), vom Monolog
bis zum eigentlichen Austausch, bis das Kind lernt, den eigenen
Standpunkt aufzugeben und auf den Standpunkt d651§ésprachspartners
einzugehen, wollen wir nun eingehen. Es muss nochmals betont werden,
dass diese Sprach- und Gespréchsentwicklung mit dem Brkennen und
Denken zu tun hat. Piaget formuliert es so, dass '"das Denken die
Sprache schafft und sie dann iibersteigt, dass aber die Sprache auf
das Denken zuriickwirkt und es in sich einschliessen w1ll”

Wir haben schon erwdhnt, dass das kindliche Fur—31oh—selbst -Sprechen,
der Monolog, sich aus dem Lallen und Plappern, aus dem Bediirfnis nach
Nachahmung und -Wiederholung entwickelt. Dieses Bedirfnis hidlt auch
an, wenn das Kind in Gruppen gleichaltriger Kinder ist, in der
Spielgruppe oder auch noch im ersten Jahr des Kindergartens. Da

kann man feststellen, dass die Kinder zwar nicht unbedingt alle
zusammen sprechen, aber auch.nféﬂ%jag%iandeyJeiggehgp, wenn gie

einzeln sprechen, z.B., einander nicht weiterfragen, wenn eines
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etwas erzdhlt hat. Der Anfang der meisten Sitze ist "Ich", "Ich
will...", Ich habe...", etc. Der kollektive Monolog ist dann
unterbrochen, wenn ein Kind auf das andere einwirken kann, wenn
' es dessen Kritik wecken kann, oder eine Frage'bewirken kann - wenn
es GehOr findet. Die Erfahrung zelgt daég Geschwister unterelnan—
| der viel schneller die monologische Phase durchbrechen als Kinder
“in gleichaltrigen Kindergruppen, oder dass in Gruppen mit verschie-
denaltrigen Kindern, in denen ein grosseres einem kleinern etwas
erkléren oder zeigen will, frither zu Formen de§* sogenannt "soziali-
sierten Sprache} also zum eigentlichen Gespréch gefunden wird,
Auch hier bedarf es einerseits eines bestimmtes Reifegrads der
kindlichen Psyche, andererseits eines Vorbilds, auf das sich das

‘;,n7Kind in seinem Nachahmungsbediirfnis beziehen und abstiitzen kann.

?, ﬁ::,_‘ “Das elgentllche Gesprach findet fruher)zw1schen Kindern und Erwachsg -
;j{hb’jgllf nen oder zwischen klélnern und grossern Klndern{aﬁg#gﬁlschen gleich-
;Jr”’aj waltrigen Kindern stett, bei denen es zwar wohl ein abwechselndes
yfihwrﬁf;;jSprechen und Mitteilen gibt, aber nur selten ein Erfragen des

ﬁLI~ ! Grundes oder ein Begriinden. (Descoeudres hat in einer Studie iiber

@ i~

]

Lemprdie kindliche Entwicklung zwischen zwei und sieben Jahren festge-

stellt, dass der richtige Gebrauch Vonfﬁweil”7beim b-jéhrigen

4
) ;J”c'Kind noch nicht, beim 7-jdhriegn aber schon vorkommt, Beispiel:

Ein Kind im 2. Kindergartenjahr , also 61/2 Jahre alt, sagt zum

Q&“}L ”h‘v “Friulein, es habe Ja Farbe gegessen, Nein, sagt dieses, wieso?
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“iw”b "Doch", antwortet das Kind, "weil du welche auf dem Mund hast"

also richtige Angabe des Grundes).
HRRXAZXXAXBRXBRXABRBXAUXXBXIXRXE Nun ist es ja so, dass die sprach-
lichen Aeusserungen der Kinder nur eine kleinen Teil der Mitteilungen
ausmachen, Das Kleinkind- und Vorschulalter ist ja vor allem geprigt
= durch das Spiel und durch die vielfdltigen Formen und Ausdruck-
«"\ moglichkeiten des opielens, in denen die Alltagserfahrungen, aber

s ‘auch Traumerlebnisse und Phantasievorstellungen symbolisch umge-

*ukﬂﬁ setzt und dargestellt werden konnen. Wahrend das Kleinkind noch

vor allem allein oder im engen Zusammenspiel mit der Mutter spielt,

L entwickelt es sich im Kindergartenalter nach und nach zum kleinern

und dann grossern Gruppenspiel hin, Doch haben auch hier noch die

meisten Spiele - ausser die reinen Bewegungsspiele - einen weit-



gehendeymbolischen Charakter. Daher konnen auch durch geeignete
Spiele manche psychische und psychosomatische Krankheiten er-

kannt und auch geheilt werden (Spieltherapie). |
'Andere nichtsprachliche Ausdrucksformen, die héufig sehr deutlcihe
Mitteilungen enthalten sind zelchnerlsche und malerische Darstel-
lungen der Kinder, sind zudem gchlaf Ess— ﬁnd Verdauungsgewohn-
heiten (oder -storungen). Beim kindlichen Organismus zeigen sich

ja noch viel stédrker als beim erwachsenen Menschen positive und
negatlve Brfahrungen ganzheitlich, seelisch-geistig u n d korper-
lich. Wir konzentrieren uns hier auf die Sprache als dem e i n en
Aeussérungsmittel dieser Ganzheitlichkeit.

Das nichste Mal werden wir auf die Funktion der Sprache beim
kranken Kind eingehen, auf die Sprachverweigerung, auf die Probleme

des fremdsprachigen Kindes.



