2 ., Kursabend — A

Die Sprache des Kindes

Wie und wann entwickelt sich Sprache?

Wieso gelingt es allein dem Menschen, eine natiirliche Sprache

zu erlernen, sie zu verstehen und sie zu sprechen? Wird die Sprache
gelehrt und anerzogen, oder ist sie "geprigte Form, die lebend sich
entwickelt"? (nach den Worten Goethes). Wiekommt es, dass upldd e

alle Kinder - nicht efwa nur in d;esem Spréchbereichf sondern in der
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C}/ Mit etwa 6 Wochen -fangt /das Kind an, Laute zu produzieren, die wie

Gurren wirken‘(gu, gu, gr, &r, ng, nga,»  r , ngrrr, usw),; mit etwa

6 Monaten:%ﬁéﬁé¥Les Gaumen-Lippen-Laute dazu, die wie mama, mdm&, papa,
dada usw. sich anhdren und in fast allen Kindersprachen der Welt zur
Bezeichnung von Mutter und Vater filhren. Und weil die Eltern sich

g so sehr dariiber freuen, bestitigen sie das Kind in diesen Laurfolgen, ~

muntern es auf, ilbernehmen sie selbst, und bald ist das Kind in der

Lage, sie verschieden zu betonen:ag?, in diese Lautfolgen ein eigentli-
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ches Intonatioﬁsmusteg/hineinzubringen; 0 entdehen zwischen Eltern

und Kind die ersten, wenn auch noch ganz einfachen Dialoge. Auf Grund
der Aufmunterungen‘,‘:“der mit dem Plaudern |$ebbr splirbar verbundenen

Freude gelingt es dem Kind schnell, viele Gegensténde aus seinem

Grad

tdglichen Umkgei~’2ﬁ/bénennenTaﬁ§%%%%‘a&ch sich wiederholende T&atig-
g wﬁ“;?ﬁ‘i““y“;;m Ain ple- e ¢4 g0 0 9y
keite Dabei schleifta;s_ﬁéufig die Worter aus der Erwachsenensprache

ab oder verkiirzt sie, hsufig bildet es eigene Worte fiir Dinge (z.B.

|

‘gzj: "Lamp®" fir Blumél) und dabei bleibt es eine Weile. Korrigierenifuﬂigzza”
”i¢¢~~ fruchtet tiberhaupt nichts; viele vergleichende Beobachtungen haben dies
iuﬂfd bewiesen. Jene Kinder machen die grossten Sprachfortschritte, die am

é;;7 meisten Anregungen und die am meisten Sprecﬁérmunterung erfahren,

/Mit der Phase der 7wei-Wort-Aeusserungen, die etwa um das zweite .
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‘Ckawwijebensjahr nerum einsetzt, beshleunigt das Kind seine Entwicklung
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\?ffE;?g?ungemein, im Verstehen, in der Bedeutung und im Ausdruck. Diese
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5?\”“: Phase wurde am allermeisten untersucht, wohl weil hier Sprache erstmals

;ybiﬁﬁ \als Gefiige, als etwas sinmvoll Zusammenhdngendes erscheint, Drei-Wort-

worghe o ‘fﬂp’&”jm e L
Aeusserungen und bald ganze Satze folgen, das Kind lernt yauf eigene.

Mgise syntaktisch richtig sprechen, und doch geht es oft lange, manch-
mal bis ins 10. - 11, Jahr, bis Kinder feine Syntaxunterschiede er-

fassen (z.B., Viele Menschen sind schwer zu verstehen, Oder: Viele

\ Menschen sind unféhig zu verstehen). Vielleicht liegt es in solchen

Beispielen&§?S§gﬁlbe2%pbeZEm~x‘weniger an der Syntam, als an der
schwierigen, einem Kind kaum zu erkl&renden Bedeutung von einzelnen
Wexxerm Begriffen wie eben "verstehen"( wir werde%rﬁuf solche Beispiele
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e Pie-Frage nach- dem“Ursprung‘der Sprache dist s0 alt wie die Geschichte 7 °°

// der Menschheit iiberhaupt. Religidse Mythen befassen sich damit in \‘

K allen Kulturen. Der immer schon Sprechende in der jﬁdisch—christllchen : \
K 2[4 ®

Schopfungsgeschichte ist Gott, der s pr a ¢ h, es werde Licht, es/
werde Wasser, und der den lMenschen nach seinem Ebenbild schuf - als
sprechendes Wesen. Nun aber geniligen weder die Mythen noch ihre Deutung
zur Erkl&rung der kEntstehung der Sprache; auch das Wissen um die
bildhaft verschliisselte Darstellung der ganzheitlichswiderspriichlichen
Natur des Menschen, der zugleich Gott und Kreatur, Schopfer und Ge-
schdpf geniigt nicht; noch das Wissen, dass allein die Vernunft zum
Verstehen wu n d Sprechen befidhigt ; noch die Kenntnis der wunder-—

bar vielschichtigen, komplizierten Gxuwiimgen biologischen Grundlagen,
die das, was Vernunftt&tigkeit ist - Verstehen, Denken, Sprechen, Ur-
teilen =xdhErxkawpkxerm@giizkt und d ie gelenkte Tatigkeit der Hinde - |
tiberhaupt ermdglicht, Es geht hley um das Geheimnis menschlichen
Lebens Uberhaupt, das letztllch ’w1e es die schon erwdhnten Beo- q
bachtungen von Regné Spitz bewelsen (und Jange vor ihm, im 13,Jahr- ;

( ' hundert, ein vom Hohenstaufen Kaiser Friederich II gemachtes dhnliches- -
) /( ¢ Leode en 2,"(’_4 v{// - L4 Vs et &
( / an l
ﬁ o s '/ Interessant isty dass in gewissen Sprachkulturen gerade
das rkmai des Spr.chlichen bei der Bezeichnung des Kindes im Vorder- |

grund steht. Wir brauchen gar nicht weit zu suchen: Das franzdsische

"enfant" (italienisch "fanciullo", spanisch "infante" - nur noch fir

das Konigskind gebraucht, wie auch im Protugiesischen) ist abgeleitet

vom spadtlateinischen "infans", eine verneinende Partizip-Pré@sens-Bildung

von "fari", sprechen, das in "parlare, parler, hablar, falar noch

erhalten ist. Der "infans", das Kind ist somit das Wesen, das nicht

sprechen kann. Von "fari" sind auch "fas" und "nefas" abgeleitet,

Recht und Unrecht. So ist der "infans" nicht nur ein Wesen, das nicht
_pgrechen kann, sondern das auch iiber Recht und Unrecht noch nicht

Bf:cheld weiss, (Noch viele Zusammenhénge: mit "fama", "confessio -

! i .,"'M“_a
fateor", "fatum" - immer verneint! ):Déé%ﬁg,Aeusserungen gsind hochstens

@in Babbeln (auch dieses Wort voy fari abgeleitet), was im Englischen
zur Bezeichnung "baby" gefiihrt hat. (Das deutsche Wort "Kind" dagegen {
ist vom Stamm "gen", "ken" abgeleitet und betont das Entstehen, die
Abstammung; merkwiirdig ist, dass im Deutschen "infantil" eine peiorative

& Bedeutung hat, nicht kindlich, sondern kindisch bedeutet. Der Klein-Kind-

7ustand wird nicht sprachlich, sondern erndhrungsméssig differenziert: /

der Saugling). d
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I Bxperiment, durch welches er die Ursprache der Menschen erfahren

«gen - 1, r, sodann g, k in Koordlnatlon mit der Kehlkopfmuskulatur - |,

s'{‘* )u(i“ ‘

wollte und zu diesem Zweck neugeborene Findelkinder von Ammen zwar

ernghren und versorgen edoch n
ghre org s J ie ansprechen, nie }}g?ﬁgég? %%324 /u42¢m

und von denen alle im frihkindlichen Alter starben) das letztlich

’ VA ool b
-sich-allein durch die Liebe erklért yreetee Aace :;:{‘/fi:2f<23ﬁ¢“¢4/ ’

Und doch wollen wir kurz auf die biologischen Grundlagen der Sprache

eingehen{ das Thema allein wiirde mehr als eine ganze Vorlesungsreihe
ausfullen) U O (o clihea, % U Y, 'D"{'/4 Luler ‘1/{“"‘/ Lo JeeAte

J ist eln;;iAa:;'Besondere Muskelanordnung im mensohllchﬁ/ Ges1cht
dle von derjenigen aller andern hochentwickelten Saugetlefé sehr veT—
schieden ist, insbesondere dlﬁ'Anatonmle der Lippen, des Mundes und
der Backen, welche erlaubt, einen Luftdruck blitzschnell zu erzeugen
und abzulassen, was zu den Verschlusslauten b, p fihrt, zusammen mit
dem Vokal a dle frihesten Laute des Kindes; sodann die besondere
Beschaffenhe%t des<Kehiﬁg§%ésund déﬁ‘l%EEB}éZhéj”éIé“A”;ung tiberhaupt,
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die schon beim/ lallenden “Kind differenzierind zeitlich gesteuert ist,
damit die Kooérdlnatlon von Atmung und Muskebkontraktlon in Kehlkopf,

Gesicht und Llppen,funktlonlert sodann die Gleichmassigkeit 1n HOhe@ipHa

und Breite deT Zghne, welche Voraussetzung fiir die Relbelaute £ y V,

s, sch, ts, th ist; weiter die flache Zunge, die sehr leicht die Form

ihres Querschnitts ?ndern kaggz um_ eine Reihe von Lauten hervorzubrin-
—g e e e

Primar bedeutsam fiir die Sprachentwicklung (Entw1cklung des Sprach-

verstehens elnerselts der Sprachproduktion andererseits) ist jedoch

zweifellos dasg Gehlrn > ' ,

Anhand zahlloser Untersuchungen von Patienten mit Sprachstérungen(gder My

mit schweren Kopfverletzungen,(é.B. Veteranen des 2.Weltkriegs) haben

die damit befassten Wissenschafter festgestellt, dass es kein absolutes

Sprachzentrum gibt, dass Jedoch einige Regionen der Hirnrinde hdufig,

andgfédHﬂ%hgigﬁgiﬂbé;gég;(gind Ganz allgemein kann man sagen, dass

die Sprachfunktionen vor allem in der linken Hemlsphare lokalisiert

sind, in der Ohr—Schlafengegend dass Jedoch auch im Mittelhirn elne Hﬁﬁ}t;

ziemlich eng definierte Stelle ist, die fiir die motorische Koordlnatlongwwﬁ

gl .,
der Sprache von Bedeutung ist. Nun treten jedoch auch bei Verletzungen V/F
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der rechten Hirnhdlfte Sprgchstorungen auf, was beweist, dass die




Seitendominanz nicht ausschliesslich ist. Auch ist diese bei Geburt
noch nicht ausgepridgt, sondern entwickelt sich erst in Zusammenhang
mit der frithkindlichen Gehirnentwicklungiﬁ@@@h&ﬁﬁﬁéﬁDabei wurde
festégestellt, dass bei Erkrankungen oder Verletzungen der linken
Hemisphére hdufig die rechte Hirnseite die Funktionen der linken
Ubernimmt,., Die Wissenschafter sind sich einig, dass die Sprache

weder von der besondern Grosse des menschlichen Gehirns noch von der
einseitigen Ausbildung der Gehirnh#lften abhéngt, sondern vom ganz
besondern Zusammenwirken der e inzelnen Hirntiéle untereinander, von
der Organisation des Gehirns, Zu dieser"Organisation" muss das kleine
Kind heranrelfen, rein physiologisch, abgesehen von allen seelischen
und umwei%beé&ngten binflissen, Daraus folgt, dass erst% von einem be-
stimmten Reifegrad an Sprache aufgenommen und dann, wenn auch erst in
sehr vereinfachter, vor allem intonationsabhidngiger Weise verstanden
wird, und wiederum erst von einem bestimmten Reifegrad an produziert
wird. (Auch angestrengtestes Training kann an diesem elgengesetzllchen m

Reifeprozess nichts sndern); (cf. hierzu Lenneberg) fﬁ,;ﬂﬂjﬁ:fi:xfgﬁ
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Nun wire es falsch, einfach auf das Erwachen dieser - biologisch 7}

angelegten - Befdhigung zur Sprache zu warten, Dann ndmlicherwacht

sie nicht, wie die F&dllf¥e allein gelassener und schwer vernachléssigter
Kinder beweisen. Denn menschliche Entwicklung kann ja immer nur auf
ganzheitliche Weise erfolgen; jede binseitigkeit fiihrt zu geistiger
oder korperlicher Verstimmelung., So verhdlt es sich mit der Sprache,
die auf besonders deutliche Weise das Ganzheitliche menschlicher
Entwicklung zum Ausdruck bringt./Penn Meben der biologischen Vorausset-

zung bedarf es wenigstens zwei teiterer Ebenen, damit das Kind nicht nur
A el »2'5
Laute hervorbrln§t sondern grprxizkx Worte, und damit diese Wortefélnn—
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st A 10 & e 2 slets e olte Agvens .
kohéren@{sindu Es 1st dies die hbene der psychlscheh>ﬁnimicklung,.ins:~

besondere der’ifgnltlven Entw&c§} L auf die wir gleich eingehen; es
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ist ferner die [ pe e deiﬁgo%&alﬁp w1clung, das Hineinwachsen des
,,,‘.ﬁ}/x ﬁl it wwd ¢
Klndes(&hfeln gemelnsames Handeln, in ein austauschbares Rollenspiel

von Verlangen und Bekommen, von Nehmen und Geben, welches, wie wir sehen

werden, die Voraussetzung des Gespréchs ist,. Gpp Ll il vaé /
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Nun zuerst die “benéﬂé%r/ﬁognltlven Entwicklung, die in dieser er§ >
Periodeﬁ»diejenige _der sensamotorlschen Erkenntnis ist.
fo et - /f";"* wilaferda . Dix A Poloane sl ofu ole
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Rizxkessrdexexkigerart Diese erste Phase der sensomotogischen
Intelligenz ist eine Phase gedridngter Entwicklung. Sie endet

so um den 18.Lébensmonat herum mit dem Erwerb Ger Sprache.
Intelligenz ist immer schon da, schon vor dem Denken und vor der
Sprache., Sie leistet das direkte, umhittelbare Verarbeiten der
ungezidhlten Eindriicke, denen das Kind in den ersten Lebensmonaten
ausgesetzt ist. Das Denken dagegen ist der verinnerlichte Prozess,
der es ermoglicht, die direkten Erfahrungen miteinander in Verbindung
zu bringen und symbolisch wiederzugeben, sei es durch die Sprache,
sei es durch innere oder (etwas spdter) dussere Bilder,

In der ersten, noch vorsprachlichen Phase (wenn wisedas Lallen noch
nicht zur Sprache'rechneﬁ) erwirbt das Kind alle Elemente, die es

spater zum Denken befdhigen. Ls erfidhrt dlé Umwelt in der es lebt,

'1és etwas mit 1bmm§9@§9hstwg§gg,Vgxbundenegwund allmdhlich als

etwas mit ihm Verbundenes und zugleich von ihm Getrenntes, mit
Dingen, von deneh einige immer da sind, andere nur manchmal, deren
Erscheinen man mit eigener Einwirkung bewerkstelligen kann (mit
Schreien: das Gesicht der Mutter, die Flasche) oder nicht, die

den Hiandchen und Fisschen Widerstand leisten oder nicht, die er—
greifbar sind oder nicht. Und so wdchst in diesen ersten 18-20
Lebensmonaten ein Weltbild heran, dessen wichtigste Strukturen sich
jetzt bilden, noch nicht im feinmaschigen Denk- und Begriffsraster,
sondern so wie Orientierungshilfen: das Wlssen um den(Raum, in dem
eS’ObJQKjB des Erkennens und Wollens gibtj um dle Zelt da es eine
Abfolge von Erkennbarem und brfahrbarem gibt; um dquKausalltgii

da ein bestimmtes Tun (z.B.Schreien oder Lécheln odef“Wihdeinnéssen)
wiederholbare Wirkungen nach sich zieht, Eine der wixhtigsten Lrrun-
genschaften dieser Phase ist dle Erkenntnls des permanenten Objekts.
Ein kleines Kind von 5-6 Monaten das schon gelernt hat, Sehen und
Ergreifen zu koordinieren, wird elnen Gegenstand den es nicht mehr

81eht nicht suchen (Beispiel!l), z. B “in Tuch wegnehmen, unter dem

““éf iiegt (obwohl es physiologisch dazu imstande ist, nimmt es sich

doch Tiicher vom Gesicht weg). Ein Kind von 137&, - 2 Jahren weiss
jedoch, dass der Gegensta&d noch da ist, auch wenn es ihn nicht mehr
VWere

sieht, und sucht 1thfE§ kann das, was es jetzt wahrnimmt, mit dem,

was es vorher sah, vergleichen, es weiss, dass vor dem Jetzt ein
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Was heisst das? udh_/
Wir wollen uns &ie Bedeutung d;ese;—ers%eﬁ—Erkeﬁﬁ%nrsperre&e anhand
eines Bildes nidherbringen: "Das Kind als E1n81edler"(§on Paul Klee;920
(geb., 1879) gemalg Da sehen wir auf d er rechten Bildseite in einem
leuchtend-roten Kleid (rot ist die Farbe der blnnllcékelt), mit einem
grimen Gesicht (griin die Farbe des Lebens, des lebendigen Stimulus)

mit weitgeoffneten Augen das Kind, Der Hausteil, in dem es steht, eben-
falls leuchtend rot mit einem strahlend-weissen, lichtiiberfluteten Dach
lehnt sich anden dunkeln, grossern Hausteil an, den das Kind eben ver-
lassen hat. Davor steht, ebenfalls im Dunkeln, aber mit verheissungs-
voll leuchtendem Bliitenkranz, eine wunderbare Blume., Das Kind hdlt sich |
tastend mit ausgestreckten Hidnden an der noch dunkeln und an der
leuchtend ﬁx%ﬁxn Wand/seln Kopf berihrt belnghe das helle Dreleck des

X/" 0k !,};L(‘»Lﬁ--/4 h

Dachs, Blld des aus dem Dammerzustand\erwéchten Bewusstseinsg selnew

//li);’

Fusseyberuhren die oberste Stufe einer bunten, pfeilfdrmigen Treppe,'{,
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deren Spitze, grin und weiss, mit dem obern Rand eines sonnigen Feldesﬂﬂwq

zusammenstosst, dessen Fortsetzung auf ein kleines, behagliches Haus

hinweist, mit Blumen vor den Fenstern und weiss umrahmt, auf welches

noch mehr Pfeile am untern Bildrand zeigen. Der W;g des Kindes filhrt
dorthin, das Haus bedeutet Geborgenheit, bewusste Geborgenheit, Das
Kind macht sich auf den Weg dorthin, nachdem es das dunkle Haus des
Mutterschosses verlassen hat und anfingt, seine Sinne zu gebrauchen,
Augen, Ohren, Geruchsinn, Tastsinn und Hénde und Fisse bewegt und spreizt,
ausstreckt und wieder zuricknimmt in einem allmdhlich nicht mehr zu-
fdlligen, sondern schon willentlich gesteuerten Rhytmus, So macht

das Kind, Schritt fiir Schritt die Entdeckung der Welt. Dies - ist der
Weg der sensomotorischen E:kenntnisl Die Welt wird noch vieles bieten,
was das kleine, blilhende Haus des Bewusstseins, der Geborgenheit und
damit der Selbstentfaltung liberragt: grosse, mitrenformige R&ume mit

dunkeln, schluchtartigen Eingéngen, unheimlich sp itze, riesige Tannen,

die wohl fiir dunkle W&dlder stehen, springbrunnenformige Blische, helle
und dunkle, nahe und entfernte Gegenden., Allein das kleine Haus aber,
auf welches der Treppenweg des Kindes hinweist, hat eilagdende Oeffnun—
gen, Fenster, die zugleich Tiiren sind, die zugleich das Eintreten

und den Blick nach draussen moglich machen, verheissungsvoll aufneh-

mend u n d weiterfilhrend.,



Vorher war und dass ein Spater folgt, es hat mit dem Erfassen der

zeitlichen Abfolge im Raum die Fghigkeit des blch—Erlnnerns, das

'Gedachtnls erworben, sodass es nun in der Lage ist, Erscheinungen
und BErfahrungen zu ordnen und in einen Zusammenhang zu bringen.
Es hat in seiner geistigen Entwicklung einen weiten Weg zuriickge-
legt, der es nun vor allem befdhigt, die erste Schranke seiner
oelbstbezogenheit zu durchbrechen._Indem es denkt kommt es zur

Sprache: es lernt, "eine Sache durch eine andere auszudrucken"

(Plaget), sich eines Zeichens zu bedienen, um das, was es erfasst
oder will, mitzuteilen. Damit beginnt die! 2 Phase )der psychischen
Entwicklung, um das 2. Lebensaahr herum, die bis zum 7.-8.Lebens-
jahr dauert, die Phase dér Symbollk, vihr Ende f&11lt mit der
Schulreife des Kindes zusammen, ~
Ausdrucksformen der(Symbolfunktlon sind einerseits dlé’Sprache,)
deren sich das Kind nun mizkkxmehx nicht mehr allein mit Ein-Wort-
Aeusserungen bedient, mit denen es, auf allereinfachste Weise,
auch vorher schon mitgeteilt hat, was es unmittelbar beschiftigt,
sondern die es nun mit Zwei-Wort-, Drei-Wort-Aeusserungen und
bald schon mit ganzen Sdtzen benutzt, um etwas Aufgenommenes und
nun in Worte-UeNersetztes mitzuteilen - ein Mittel, das fim schon
dem sozialen Rahmen, in dem es lebt, angepasst ist. Andererseits
findet es Moglichkeiten der Parstellung im symbolischen/Spiel )
(das Merumtragen dewr Puppe,”die Muschel dem Boden entlangschieben
und Miau sagen, etc.) und in der symbolischen Qééfik: Auch bilden
sich geistige Bilder aus, Trdume, Vorstellungen, die ebenfalls
geistig umgesetzte "Zeichen" fir die erfahrene Wirklichkeit sind,
(Wir kommen spiater darauf zuriick, wenn wir die Art der kindlichen
Sprache besprechen). Wie schwierig es fir Kinder ist, praktische -
Erfahrungen symbolisch darzustellen, zeigt sich Bei einer Uebung
mit verschieden altrigen Kindern, die am selben Ort wohnen und
tdglich den gleichen Schulweg zuriicklegen, Wdhrend schon die 4-5
Jahrigen diesen , ziemlich komplizierten, Weg selbsténdig zuriick-
legen konnen, sind sie nicht in der Lage, ihn im Baukasten symbo-
lisch darzustellen (das ktnnen erst T7-bis 8-Jdhrige. Sie sagen
hochstens+ "Ich gehe die Strasse hinunter, dann gehe ich so, dann

so — und sie zeigen mit den H&nden die Richtung an., Denn féhig wer-




. stehen, sondern selbst wahrzunehmen}mram%,ﬁ¢

den, eine Handlung allein vorzunehmen und im praktischen Sinn aus-
zufihren, ist die eine Leistung des Kindes; eine andere sie zu
reflektieren und symbollsch darzustellen, sei es sprachllch oter—
spielerisch oder bildlichi Die Denkprozesse und ihre symbollsche
Dirstellung, insbesondere der LErwerb der Sprache erfordern eine

lange Zeit,

" Ungefshr um das 7. Altersjahr herum ist das Kind so weit, zusidtzliche

Ordnungs- und Kla351f1kat10nsporbleme zu losen, Es beginnt damit

die Phase def konkreten Operatlonen, eine noch gegenstandsbezogene
Loglk der Klassen (das Ganze und der Tell Tlere, Vogel und Schwal-
ben, Bfumen und Schlisselblumen etc.), der Zahlen (Operationen, die
aychlumgekehrt werden konnen) und der Beziehungen (Vergleiche, Pr&-“
portlonen, Beispiel: Eith hat hellere Haare als Susanne, aber dunkle-—
re als Lili; wer hat die dunkelsten?).

Nach und nach ist das Kind imstande, vom Gegensténdlichen zu
abstrahieren, die geistigen Operationen selbst zu verstehen (z.B.
zwischen denken, schétzen, meinen etc,). zZu unterscheideﬁ) die
Ableitung von Sitzen aus Bedlngungssatzen zu verstehen und selbst
vorzunahmen Damlt hat dleﬁPhase der formal-abstrakten Operationen

begonnen,'hnd das Klnd hat die Voraussetzungen geschaffen, um die

Denk- und Sprachmsglichkeiten eines Erwachsenen nicht nur zu ver-

A A,

Nun bedarf es aber neben den biologischen und kognitiven Bedingungen
zum Spracherwerb zusdtzlich bestimmter sozio-psychischer Bedingun-
gen, Es bedarf elner genugend verstandnls— und anerkennungsfihigen
Ungebung, einer genugenden Wirme wie auch einer geniigenden Anregungs-—

menge, damit das Kind sich korperlich und geistig so entwickeln

' kann, dass sich auch das Sprachvermogen entwickelt und zusitzlich

zum Sprachvermdgen die(bespréchsféhigkeit das Rollenspiel von
Mitteilen und Zuhdren, von F Lagen | und Antworten. o0 ist diese

dritte Lbene @owr allem die Lbene der Gesprachsentw1cklung, die
Ebene des sprachlichen Austauschs, auf der zusidtzlich zur sprach-
lichen Befghigung die gefuhlsma831ge Entwicklung des Kindes Ausdruck
findet, ’ e Jape ole i
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Diese Ebene des Austauschs, der Interaktion 1st von Aniang an gegebeno
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Gemeinsames Tun kennzeichnet das Leben zwis@hen Mutter und Kind von

wWte e //wb
allem Anfang an., Da ist das hungrige Schreien des Klndes eéér‘éas- }/L

Sghre;eévlﬁgﬂh es sich unwohl fihlt, und auf beides reaglert die
Mutter auf eine immer &hnliche Wg;se{ 1ndem sie auf dasdzsgiéngen
eingeht, indem sie das Bediirfnis erfullt und, indem sie iham Nahrung
&ibt oder es trockenlegt oder es an sich driickt und wiegt, weil
irgend etwas Unerfindliches, Bauchschmerzen vielleich oder ein ldstiger
Schluckauf es plagt, mit leiser, leicht erhthter, fragender oder
begiitigender Stimme spricht. Das Handeln der Mutter und die Stimme

der Mutter gehdren zusammen, Tun und Sprechen. In dieser ersten Phase,
in der das Kind deragierende, die Mutter der reagierende Teil ist,
indem sie auf die Aeusserungen des Verlangens und des Aufforderns ein-
geht, lehr#81e iﬁm Jedoch‘Verha%$ensmuster die es ilbernimmt und an-

Wby, M fyedack

nimmt % andefwwund Emﬂfangen ﬁi@d—austauscﬁbé}} Zuerst folgt allein

m/u“ﬁihq die Mutteraem B lick des Kindes, bald aber folgt das Kind dem Blick der

Mutter, bald nimmt es nicht nur eih Spielzeug entgegen, sondern gibt
es auch, bald greift es mit cen Handchen nach dem Gesicht der Mutter,

fiillt eine leere Schachtel, die sie ihm entgegenhdlt, will sogar die

- Mutter futtern und vor allem versucht es, erst lallend, dann mit

eingelnen, immer wiederholten Silben oder Worten, zu sprechen, a u c h

zu sprechen, Ob dabei erst die Freude am Laute—Hervorbrlngen ub?rW%egt

- Ceaeh /‘u

/» oder ob hier schon ein Bediirnis nach Mitteilung sich kuﬁdtuy, ist

schwer zu sagen. Anzunehmen ist jedoch, dass einzelne Worte immer

schon eine zusammenhingene Aussage bedeuten ("Papa" z.B. kann bedeuten:
Dies ist Papa; oder: Papa ist hier; oder: Wo ist Papa? usw,); sodann,
dass Worte, die das Kind braucht, eine vom Erwachsenenverstandnls o

d, & . ol /e eeen v

“hewfig verschiedene Bedeutung haben, Das Wort selbst - als Lautfolge -

\° U% »W, gilt als Symbol (Bedeutung von symbolon, symbdllein, zusammenwerfen,

zusammenfiigen, zwei H8lften eines Tont&dfelchens, éfkennungszelchen der

f}eundscgaft bei den Griechen), als horbares, mitteilbares Zeichen fiir,

G Yo D;u . ﬁs., ‘-0"»11/ U, At (,\(L’Ha-./" /L,L/{VW/{/NQM‘;;})’{VQ“”‘

die ve*%é&géﬁ% Wirklichkeit desﬁﬁnkanﬂ%en (Wleder war es’Piaget, derx,i;?
Al
den kindlichen E kenntnisakt sehr genau untersuchte und deflnlerta\ ———-—T
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und ihn in zwei sich erginzende Bewegungen aufteilte, in die der Assi-
milation, die operatives Erkennen bedeutet bei dem das erkennende a
Subjekt im Erkennen die Umwelt sich "anpasst”, sich "aneignet", und
das figurative E kennen, bei dem durch Akkomodatlon das erkennende
SubJekt sich der Umwelt anschmlegt und im E_ kennen sie abbildet. Wdh-
rend das operatiWe Erkennen eine Entwicklung durchmacht, bleibt das
figurative eigentlich immer gleich. Innerhalb dieser Unterteilungen
kann man sagen, dass das Denken sich auf operative Weise entwickelt,

indem Realit&ét verarbeitet wird, das Sprechen aber auf fﬁguratlve 2.
ke fe Doy
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Weise, indem die Worte Abbild, Ze;chen der—&hn Rcalltat Slnd/./*b°““>
pc,/jt,,m/l/ﬁ ‘5)&7"/"‘ 7\‘) ’/’L"v e, R’ / /bv/ }V am | oN'eA ')/,,g/t—() Uiy W"““"&“)
& EVMAWIG Jkommt das Kind aber uberhaupt zZu den Worten9fw_éa«/*' 5
AN = eV S

!' = 4 Dée
*"&ﬂb 1 Wie kommt der Mensche! zu"gen Worten, die er braucht, bedenkenlos

D, oA e n[,.tl/

) vmelstens, seltenQ§1chfragend ob es die richtigen seien?
Da gibt es einen schonen Dialog zwischen Sokrates und Kratylos (auch
ein Lehrer Platons), in dem Platon genau dieser Frage nachgeht und
zum Schluss kommt, dass die Worte'"Nachahmungen" seien wie die Bilder,
dass die Worte wohl richtig sein konnen, wenn sie der Beschaffenheit
der Dinge, die sie bezeichnen, gerecht werden, dass man das Wpsen der
Dinge jedoch nicht iiber die Worte erkennen kann, sondern es zuerst
erkannt haben muss, um es nachher richtig bezeichnen zu konnen.
Wie viel wurde da der ganzen modernen Sprachforschung vorgegriffen!

Jeder Mensch, der spricht, trédgt etwas zur Sprache bei, er veré@_ft
\ sie mit den Worten seiner Bedeutung, die eine Sprache, von der es

so viele M un d arten gibt wie Sprechende.
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