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4 ,Abend Formen der Anerkennung, Lohn und Strafe

Bewertung der Lernprozesgse (Noten)

In all unserm Nachdenken und Sprechen iiber das Kind missen wir immer
wieder auf die e i n e Voraussetzung zuriickgreifen: Dass das Kind in
seinen primdren Bediirfnissen ernstzunehmen ist, dass diese Bediirfnisse
respektiert und befriedigt werdem miissen, damit es nicht nur ein

zwar vom Wesen her ganzer Mensch ist, sondern in Wirklichkeit ein
ganzer Mensch werden kann, ein glﬁcksféﬁgz, lernfdhiger, gemeinschafts-
fahiger autonomer Mensch, Aus der Befriedigung der prim&ren Bedlrf-
nisse erwachsen S€lbstvertrauen und Vertrauen in die Mit- und Umwelt;
aus der unbefriedigenden, mangelhaften Erfillung Misstrauen dem eigenen
Selbst gegeniiber, ein Bruch im Verh&ltnis zu einer nun feindlich und
abweisend e rscheinenden Umwelt. Dass zu diesen prim8ren Bediirfnissen
nicht nur die Bediirfnisse des Korpers - nach Nahrung, Schlaf und

Pflege - gehSren, sondern mit der gleichen Dringlichkeit die Bediirf-
nisse der Seele, muss immer wieder betont werden.Die Bediirfnisse nach
Liebe, nach Geborgenheit, nach Wiarme, nach Sicherheit, nach Anregung
und Erklirung werden alle mitgetragen und begleitet vom Bedirfnis nach

Gerechtigkeits

Ueber die Formen der Anerkennung, iiber Belohnung und Strafe d es Kin-
des lisst sich nicht sprechen, ohne dass die Bedeutung von'"Gerechtig-
keit"gekldrt ist. Gestreift haben wirden Begriff schon am vergangenen
Abend; er soll heute griindlicher erdrtert werden. Gerechtigkeit galt
schon im Altertum als die Summe der Tugenden; von Platéon wurde sie
als die eigentliche Tugend des menschlichen Zusammenlebens, als die
Tugend der Mit-Menschlichkeit verstanden; in der judischen Tradition
ist der Gerechte der eigentlich G ottgefdllige; in der neuern Philosophie
insbesondere bei Max Scheler und Nicolai Hartmann, ist Gerechtigkeit
die Voraussetzung fiir die Verwirklichung aller Werte, flr die Frei-
heitswerte beim einzelnen Menschen, fir die Kulturwerte in der Ge-
sellschaft. Der Staat beruft sich auf G _erechtigkeit in der Rechts-
sprechung, in der Sozialgesetzgebung. Der Ruf nach G_erechtigkeit

befliigelte alle Revolutionen. Und G _erechtigkeit ist der Masstab,



mit dem die Kinder das Verhalten der Erwachsenen ihnen gegeniiber
bewerten,ﬁgﬂwem einzelmen allein’ gegenubegjund gegeniiber jedem ein-
zelnen im Vergleich mit dem andern.Woraus dieser Masstab erwichst und
worin er grﬁndet,haé?%f?ﬁder Gewissenentwicklung des Kindes zu tun ,
diese aber mit der je gleichen Menschlichkeit, die sich mit dem
Erwachen der Vernunfttdtigkeit regt und sussert., (Ueber das Erwachen
des Gewissens haben wir im vergangenen Semester eingehend gesprochen;
wiy konnen heute die damaligen Ausfilhrungen nicht wiederholen., Wichtig
is. £t jedoch, sich in E%innerung zu rufen, dass die Fsdhigkeit, zwischen
R€cht und Unrecht zu unterscheiden, im Urteilen wie im Handeln, sich
nach dem Grundmuster richtet, welches das Kind im Vorbild seiner
Eltern in den ersten Lebensjahren erlebt. G.rundsitze und Regeln,
welche nur "gepredigt" und nicht vorgelebt werden, pxdgen sich dem
Kind nicht ein; sie sind weder glaubwiirdig noch verstehbar, eignen
sich weder zum Nachvollzug noch zum Widerstand. Im &iecem Moment

der Wahl zeigt sich das zweite Element in der G ewissensbildung, das
Element der Freiheit, welche das Vorbild annimmt oder ablehnt und
welche das Kind zur Heranbildung und Befolgung eines eigenen Mass-
stabs befdhigt, nicht nur beziliglich Recht und Unrecht des eigenen
Dgnkens und Tuns, sondern auch beziiglich dessen, was das Kind von
den es umgebenden Menschen als Reaktionen auf sein Tun erfdhrt, Aner-
kennung, Lob, Tadel und S%rafe).

Der Masstab flir Recht und Unrecht, den das Kind sich erwirbt, ist
nicht ein- fiir allemal gefestigt. Er ist ein feines, verletzbares
Instrument, welches durch das Verhalten der Erwachsenen starken
Belastungen ausgesetzt ist, welches abstumpfen oder in iibertriebe-
ner, selbstquidlerischer Weise ?;ch gegen %?s Kind richten kann.
Entscheidend ist nicht nur, ob einseitig wu¥ Fortschritte und gelunge-
ne Leistungen oder aber Misserfolge zur Kenntnis genommen werden,
sondern auch, wie dies getan wird und wie dies im Vergleich zu den
andern Kindern getan wird, Wenn nicht von allem Anfang an der Er-
wachsene-das Kind als ebenbiirtigen Menschen respektiert und daher
mit der notigen Behutsamkeitmgéig Verhalten und Handeln beurteilt,

lduft er Gefahr, auf Grund seiner Ueberlegenheit auf das kindliche




Urteilsvermogen und auf die kindliche Selbst%%%ﬁ%%ngﬁ%néo starken
Zwang auszuliben, dass Selbstidndigkeit und S_.lbstsicherheit gar nie
aufkommen und erstarken kdnnen, sondern dass sie sich allein durch
Widerstand und durch Kompensationen, durch unbefriedigende und

hdufig sehr storende Ersatzbestdtigungen zeigen.

Es gibt eine goldene Regel fiir die Beurteilung kindlichen Tuns und
Lassens durch den Erwachsenen, die wir uns gleich zu Anfang merken
wollen: Nicht das Kind selbst, sondern das Tun oder das Ergebnis

des Tuns soll Gegenstand unseres Urteils sein. Solange es um Aner-
kennung geht, ist die Regel gewdhnlich problemlos einzuhalten: "Wie
gut du das gemacht hast, wie gut das Bild gemalt ist, wie ordentlich
die Spielsachen verrdumt sind, wie fehlerfrei die Aufgaben geschrieben
sind usw.iiéAuch in einer Vielzahl unterschiedlich begabter Kinder
wird sich immer ein Resultmst finden, abwechselnd bei diesem und bei
jenem, das gelobt werden kann, entsprechend gerade der unterschiedli-
chen Begabung. Und gerade hier muss vom positiven Teistungsbegriff
gesprochen werden, den wir noch ungeniigend beachtet haben., Wir haben
wohl festgehalten, dass die Leistung des Kindes im Werden und Lernen,
im Entdlecken und Erobern, in der Selbst-~ und Weltbejahung besteht.

Es ist ein Prozess, der manchmal schneller, manchmal sachter vor

sich geht, bei jedem Kind auf seine Wgzise und inmgeiqgg_g%%mus, in
ungezdhlten kleinen Schritten, die immer Fortschritt bedeuten und
von denen jeder einzelne anerkennenswert ist. Anerkennung des Resul=-
tats bedeutet Leistungsanerkennung im besten Sinn, Anerkennung des
Wegs und des Einsatzes, der Anstrengung und der Mitteilung, ohne

dass das Kind dabei selbst in den Blickpunkt der Kritik riickt. Denn
das Kind muss sich angenommen, muss sich anerkannt filhlen unabhingig
von den Schritten, die es zuriicklegt, unabhingig von Leistung, Erfolg
und Misserfolg, aus keinem andern Grund als aus dem einen: dass es
dieses Kind ist, dass es dieser Mensch ist, und dass es daher iber

alles liebenswert ist, Und im Mass, in dem das Kind diese erste und

eigentliche Seglbstanerkennung erfdhrt, wichst in ihm das Vertrauen in

die eigene Fahigkeit, gut zu sein, richtig zu handeln auch im Lauf
'J;{l«v Vi3 saelite e ol ey

des Werdens, des Grosser=- und 5. lbststédndigwerdensjyund gleichzeitig

wachst in ihm das Vertrauen in den Menschen, der es in seiner BExi-

stenz annimmt und bewtdtigt, Vertrauen in sein Urteil, in seime ofcdic«
OFELSE



dess i
Piihrung, auch in seine Kritik, weil diese Kritik ja nie das Wesen des

Kindes anschligt,sondern lediglich sein Tun kommentiert, Kritik auf
dem Boden der Wesensanerkennung als Voraussetzung kann daher nie
ungerecht sein, weil ja Gerechtigkeit sich zuerst als Anerkennung
des immer gleichen Menschseins z&xx versteht, Ich mSchte hier auf
Martin Buber verwelsenq("Vertrauen"\ schreibt er "Vertrauen in die
»@elt well es diesen Menschen gibt - das ist das innerlichste Werk
des erzieherischen Verhdltnisses. Weil es diesen Menschen gibt,
kann der Widersinn nicht die wahre Wahrheit sein, so hart er einen
bedriangt.Weil es diesen Menschen gibt, ist gewiss in der Finsternis
das Licht, im Schrecken das Heil und in der Stumpfheit der Mit-
lebenden die grosse Liebe verborgen..."*). Selbstvertrauen, Bezie-
hungsvertrauen, Weltvertrauen: ein starkes Netz, welches mit der
unerschiitterlichen grundsdtzlichen Anerkennung des Kindes gekniipft
wird und welches zunehmend mehr Sicherheit vermittelt, Sicherheit
im Sich-selbst-sein und im Handeln, auch beziiglich dessen, was dann
als Leistung Anerkennung findet. Ein "circulus felix" &e innt damit,
der dem Kind die Moglichkeit zu reicher Selbstentfaltung in bejahter
Gemeinschaft bietet.
Auch der Tadel schliesst diese grundsidtzliche Anerkennung nicht aus,
solange er sich auf das Handeln beschrénkt und nicht das Kind selbst
in Frage stellt, Gerade Tadel, wo er ndtig ist, bedeutet dem Kind,
dass es in all seinem Handeln ernstgenommen wird, dass auch das Lob,
das ihm kurz vorher zuteid wurde, seine Berechtigung hat, Hier sind
wir wieder bei der Gerechtigkeit angelangt, die als Werterfahrung
sich komplementdr zum Vertrauen entwickelt, wobei die eine Erfahrung
immer Funktion der andern ist. Ein Kind, welches bei jederGelegen-
heit als "bGOses Kind", dx oder als " %x%xﬁ, als "dummes" Kind be-—
schimpft wird, wird sich kaum zumuten, angenommen zu werden, wie es
ist, oder etwas Positives leisten zu konnen, Ein Kind aber, das kein

Vertrauen entwickeln kann, weder zu sich selbst noch in die ihm nahe-

*) Martin Buber, Rede iiber das Erzieherische, int Reden iiber Erziehung,
Heidelberg 1953%



stehenden Erwachsenen, wird weder seine positiven Fshigkeiten ent-
wickeln konnen noch Kritik von S:iten der Erwachsenen annehmen konnen,
So wichst es schnell in die verzweifelte Lage des Ausgestossenen
hinein, dessen, der von niemandem geliebt, von niemandem verstanden
und angenommen ist, Und da es trotzdem der Beachtung bedarf, wird

es sich diese durch"Bos-Sein'", durch Storen und Zerstoren verschaffen
und damit auch am Rand der Kindergesellschaft stehen, auch hier keine
Solidaritdt erfahren konnen., Aus dem nicht zustande gekommenen Ver-
trauen entwickelt sich jener "circulus vitiosus" von Unwertgefiihl,
Xizgk Auflehnung dagegen, Aussenseitertum im ungestillten Bediirfnis
nach Beachtung, verbitterter Vereinsamung, eine Entwicklungsspirale
zunehmender Not, die manchmal in den frithesten Kinderjahren beginnt,
sich auf Grund des mangelnden Selbstvertrauens in der Schule fort-
setzt, mit dem S&empel der Lernunféhigkeit und Unangepasstheit einen
jungen Menschen ins Leben entlésst, wo er, geprigt von Misserfolgen
und mangelndem Selbstvertrauen, nur Misstrauen begegnet und sich
zunehmnd weniger zumutet, etwas Positives leisten zu konnen. Wie

viel Kindheitstrauver kommt im Lebensbericht von Sonderschiilern, von
sogenannten Schwererziehbaren, von Strafgefangenen zum Ausdruck.
Langsam erwaoﬁ%@%iz)Bewusstsein der Verantwortung, die gerade die
Schule, und zwar in den untersten Klassen, hier tridgt und zu iiberneh-
men hat. Verschiedene Publikationen mit einer erschiitternden Fiille
von Beispielen getretener Kinderexistenzen haben dazu mitgewirkt.

TIch mdchte ausder Fille nur zwei B iicher erwidhnen*); beide scheuen
sich nicht, Ursachen und Folgen von Lieblosigkeit, Verstindnislosig-
keit, mangelhafter Forderung und E,mutigung und ungerechter, demiiti-
gender Bestrafung aufzuzeigen. Bo Sigrell scheibt, dass dem Kind,

das infolge seines Unwertgefilhls zum Aussenseiter wird, "iber die
objektiv feststellbaren "Mdngel" hinaus weitere negative Eigenschaften
zugesprochen"werden, Er nennt dies den "halo-Effekt", das diffuse
Weiterwirken einer einmal entstandenen Kernbelastung."Durch viele
Untersuchungen zum Aussenseiterproblem wissen wir, dass der Aussen-
seiter seinen Status kaum dndern kann, dass er sich durch ihn emotio=

nal belastet fihlt und dass als Ergebnis der Ablehnung die Lern- und

*)Bo Sigrell, Problemkinder in der S _hule, Beltz Verlag, Weinheim/Berlin/
Basel 1971; und besonders: Jirg Jegge, Bummheit ist lernbar, Zytglogge
Verlag Bern 1976, Lizenzausgabe Ex Libris 1982




Leistungsbereitschaft immer geringer wird. Gleichzeitig verschlechtert
sich aber wiederumg sein Sozialstatus, d.h. ein Teufelskreis kommt
in Gang..." (a.a.0, S.17).

Die eigentliche Kernbelastung, um die es geht, wird besonders in

den Beispielen Jirg Jegges deutlich: Es geht um die éx% Egagxgﬁndes,
Uberhaupt nicht seiner selbst willen geliebt zu sein, sondern nur

im Mass seines Angepasstseins, seiner Unteewerfung, seines sog.'"Brav-
seins". Diese Angst kommt nicht von ungefshr; sie ist aus der Erfah-
rung der briichigen Emiéx Konditionalit&dt gewachsen, die das Kind-Eltern-
Verh&dltnis und spdter das Kind-Lehrer-Verhdltnis pridgt, aus der Er-
fahrung von Drohungen, von iiberharten Strafen, die weniger der Strafe
wegen, als des damit erfahrenen Liebesentzugs wegen diese Angst ver-
mittelt haben., Jiirg Jegge hat einige seiner dltern Schiiler darauf-

hin befragt, alles Sonderschiiler, die er betreute. "Stell dir vor'",
sagte er ihnen "du machst irgend einen ganz grossen Blddsinn, Du brichst
beim Nachbarn ein und brennst mit G _gld durch. Du stiehlst das Auto
deines Vaters und baust damit einen Verkehrsunfall; oder irgend so
etwas, und nun bringt die Polizei dich nach Hause, Was, glaubst du,
wilrde nun geschehen?" Die Antwort der Schiiler war erschreckend. Jirg
Jegge notiert: "Ohne langes Besinnen wurde (sie) gegeben und war
eindeutig: "Es wire fertig. Die Eltern wirden von mir nichts mehr
wissen wollen". Ob die Eltern tatsdchlich in der befiirchteten Weise
reagiert hdtten, bleibt offen., Zweifelgohne aber hatten sie ihren
Kindern ungezdhlte Male damit gedroht, sonst widre die Angst nicht

mit dieser Deutlichkeit zutage getreten.

Nicht, dass jede Art von Strafe falsch widre, Falsch sind gewiss alle
korperlichen Ziichtigungen, alle im Affekt verhidngten Strafen, alle
demiitigenden Strafen, alle sogenannten Slihne-Strafen., Nutzlich dagegen
konnen Strafen sein, die das Kind als Wiedergutmachung verstehen

kann, Diese Strafen werden von den Kindern auch als gerecht empfunden,
(Dies haben auchd ie Eémittlungen, die Jean Piaget in der schon er-
wihnten Untersuchung*) bei etwa hundert Kindern zwischen 6 und 12
Jahren in Genf und Neuenburgd§§§§§§£g§£that, ergeben), Diese Strafen

verletzen das Kind nicht in seinem Selbstwertgefithl, sondern bedeuten

%)Jean Piaget, Das moralische Urteil beim Kind, Suhrkamp TBW 27



ihm im Gegenteil, dass es in seinem Handeln ernstgenommen wird. Es
weiss ja selbst, wenn und in welchem Mass es eine Vorschrift ver-
letzt oder iibertreten hat. Es splrt auch, dass diese Uebertretung
das"soziale Band", wie Piaget die affektive Beziehung, die das Kind
mit seiner Umwelt verbindet, bezeichnet, belastet, und das Kind ist
gliicklich, wenn diese Belastung wieder aufgehoben ist. Wie kann
Wiedergutmachung erfolgen? Hiufig mag es das beste sein, das Kind
selbst danach zu fragen; es kann das Mass des "Vergehens" und der
Wiedergutmachung am kgzi®wm gerechtesten erfassen; sein einziger
Wunsch ist ja, dass die urspriingliche, ungetriibte Beziehung wiederher-
gestellt sei. So wird es, wenn es z.B, absichtlich das Spielzeug
eines andern Kindes zerbrochen hat, vorschlagen, ihm aus seinen
Spielsachen einen Ersatz zu schenken., Oder wenn es, verbotenerweise
im Wohnzimmer Ball gespielt hat und dabei einen B lumentopf zerbrach,
der Mama beim # Aufwischen der Erde und beim Neueinpflanzen der
Pflanze helfen, F:lsch wire es, dem Kind "mir gleicher Minze" heim-
zahlen zu wollen, gleich mit gleich zu vergelten, Das Kind ibertritt
ja eirie Regel, die der Erwachsene aufgestellt hat, und die es kraft
dessen Autoritidt eigentlich auch als Regel anerkennt. Handelt nun
der Erwachsene selbst gegen diese R,.gel (indem er z.B. dem Kind auch
ein Spielzeug zerbricht, nachdem dieses den Blumentopf zerschlagen
hat), so biisst er gewiss seine Autoritédt ein, wiederholt er doch im
Bewusstsein des Kindes nichts anderes als die strafwlirdige Handlung.
Auch wenn die Regel des Faustrechts "Wie du mir, so ich dir" inner-
halb der Kindergesellschaften angewendet und fir richtig befunden
wird, so hiufig nur, weil die Regel der Wiedergutmachung gar nicht
geniigend eingeiibt und geldufig ist. Auch auf der Basis der Gleich-
heit, wie Kinder sie zu verwirklichen pflegen, ist sie die bessere
Regel.

Was ist davon zu halten, wenn anstelle einer Strafe das Kind "nur"
die Traurigkeit und Enttduschung von Vater und Mutter zu spliren be-
kommt? Dies ist filr das Gefihl der Geborgenheit und des Vertrauens,
welches es unbedingt aufzubauen und zu erhalten gilt, eine der folgen-
schwersten und "ungerechtesten" Strafen, bedeutet sié doch dem Kind,
dass seine Existenz fir die Eltern nicht mehr eine Freude, sondern

im Gegenteil eine Last, ein Grund zur Trauer ist. Mit dieser R.aktion




auf kindliches Vergehen wird eben der grundsidtzliche Fehler began-
gen, nicht die Tat zu riigen, sondern das Kind selbst in Frage zu
stellen., Pem Kind aber bleibt nichts anderes ibrig, als sich ganz-
heitlich dagegen aufzulehmnen, was zum schon besprochenen "circulus vi-
tiosus" filhrt, oder gegen diese Art der emotionalen Strafe abzustum-—
pfen, sie nicht mehr ernstzunehmen, damit aber einen wichtigen

Teil seiner smeeiizzker Empfinglivhkeit und Beeinflussbarkeit, anderer-
seits seiner Achtung fiir die Richtigkeit der Gefiithlsreaktionen seiner
Eltern zu verlieren, Kinder, die sich nicht gegen diese A;t von
Gefllhlsterror aufbdumen, die sich ihm unterwerfen, werden sich
ausschliesslich in einer Angstbeziehung zu ihren Eltern befinden,
Angst vor dem Beziehungsverlust, die Dbis ins Erwachsenenalter an-
halten kann und die zu jener moralischen Unselbsténdigkeit fiihrt,
welche jegliche Freiheitsentwicklung verunmdglicht oder nuf mit der
4terstorung der Beziehung einhergehen lidsst,

Mit dem Eintritt des Kindes in die Schule kommen zu den herkommlichen
Formen der Anerkennung und der Strafe, des Lobs und des Tadels, die
Noten., Es bedarf eines feinen Fingerspritzengefiihls des Lehrers,

damit er die Noten als Mittel der kindlichen Bestdtigung und Forde-
rung einsetzt und nicht zur Einschiichterung und erzwungenen Unters
werfung. Zwischen der Bestdtigung des Kindes, lern- und ausdrucks-
fohig zu sein, als ebenblirtiger Teil ded Klassengemeinschaft angenommen
zu sein’ und dessen Entmutigung gibt es nichts Mittleres. Jede Ent-
mutigung aber fiihrt zu einem Riickschritt, sowohl in den Lernschritten mx
wie in den Sozialisationsschritten, und das Kind gelangt schnell an
den Punkt, wo es sich nichts mehr zumutet. Den Eltern wird diese
Entmutigung nicht entgehen; sie zeigt sich in der Unlust des Kindes,
Aufgaben zu machen, gar in seiner Angst, am Morgen zur Schule zu
gehen, Da gilt es, dem Kind zu helfen, fiir es einzustehen, mit ihm
solidarisch zu sein, im Notfall selbst gegen den Lehrer und gegen

die SEhule. Wie h&dufig deckt leider noch die eine Autoritédt die
andere, statt dass die Autoritidt der Eltern dazu dient, das Kind zu
stiitzen, Dazu gibt es verschiedene Wege: vom Gesprédch mit dem Lehrer
tiber die Einschaltung des Schulpsychologen bis zum Gesuch um Versetzung

des Kindes in eine andere Klasse, Schwachbegabte Kinder bediirfen der



besondern EZmutigung, die z,B. durch die Gleichwertung musischer
Tatigkeiten (Malen, Tanz, Musik) oder korperlicher Aktivitdat (Turnen
usw,) erfolgen kann, Allein schon die Tatsache, dass Kinder in den
schulischen Zusammenh&ngen nicht allein gelassen werden, sondern

dass sie sich von den Eltern begleitet fiihlen, dass sie wissen,

dass, was auch geschieht, diese zu ihnen halten, verhindert oder
mildert Lern- und Anpssungsingste auf bedeutende ngse. Nepe% den
Beispielen, die Jiirg Jegge aufzihlt (Gretes Erfahrungf%ifgxﬁand nur
wieder runter zu nehmen, wenn sie einmal aufstreckte, da sie ja doch
nur Mist erzdhle, oder Edis EZfahrung, dass, wenn er einmal eine gute
Arbeit schaffte, der Lehrer sie damit kommentierte, dass auch eine
blinde Sau einmal eine Eichel finde, oder die Peter Guts, der wegen
seiner schlechten Noten immer als "Peter S;hlecht" an den Schluss der
Klasse gestellt wurde, oder Pauls, der stotterte, und den der Lehrer
dann, wenn er frech war, als Strafe vorlesen liess, was er nur aufs
beschwerktichste fertigbrachte, sodass ihn die ganze Klasse auslachte
usw.)!das Beispiel Baltis als gegliickte Unterstiitzung des Kindes

gegen die Schule,



