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Die Leistungsgesellschaft und das Kind

1l.Abend
Ich freue mich, Sie, so zahlreich begriissen zu diirfen, - Sie, die Sie

ﬂ//,’

_ mir als Hérer un d als Gesprichspartner békannt und gar vertraut
) giﬁé‘dder es noch werden, Wie in den vorausgegangenen Kursen wollen
wir auch in den vor uns liegenden sechs Dienstagabenden versuchen,
von-der Philosophig/ﬂér dem Kind und unserer B eziehung zum Kind
ngher zu mmen; sie zu entschliisseln, indem wir sie durchdenken
und damit gleichzeitig durchleuchten u n d begreifen. Begreifen
aber heisst beldeg. erfassen un d umfassen, d.h. dem RBZEQ;EE:_—
tiven Zugriff von-Verstand und GefﬁhiT—V6ﬁ‘K6§f und Herz den Rahmen

der personlichen Betroffenheit und Verantwortung schaffen, der

mit zunehmendem Wissen und wachsender Erfahrung weiter wird, aber
immer definiert bleibt durch die Xkimkmx verstehende Liebe. Auf diese
Weise gehen wir mmxex das Thema dleseéléggésxg% gggt 8§euWechsel-
beziehung zwischen dem Kind und seiner Hxmweix sozialen Umwelt, in

die hinein es geboren wird, in dee es aufwachst, der es sich anzu-

passen hat die ihm mit einer Vielzahl von Vrhaltenserwartungen

ist, dee Ort des Widerstandes und der Entfaltung, wo sein Selbst

verkummert oder in Freiheit zurmirem Geme1nschaftsbe3ahxx§gn und
zur Autonomie aufblitht, je nachdem ob ein Wechselspiel von Forderung
und Forderung von der Gesellschaft wie Qom Kind her sich verwirklicht,
ein doppeltes Wechselspiel also, oder ob einseitige Forderungen nach
Anpassung und Unterwerfung von dep Gesellschaft her ans Kind gestellt
werden. Voraussetzung dieser kind-negativen oder kind-positiven
gesellschaftlichen Rahmenbedingung_ist dle gelebte und nlcht nur
theoretische Anerkennung des Kindes als eines_ganzen Menschen, eines
Menschen im Werden , eines Menschen, der noch sehr hilfsbedirftig

und abhingig ist, der jedoch den gleichen Anspruch auf Respekt seiner




Rechte und Bediirfnisse hat w1e ein Erwachsener,

u« Bh-u )

In unserer Vorlesung geht esvum die Bezi???ng ZWl?CES? den;Lg%— XA
stun%gg?sel¥ﬁchaft und dem Kind 'ﬁ%bFGFsellsch i AIét éé ennzeich-
s e R o Lo e it VT i SRUNEN. SelbEt 8%
wertneutral, bedeutét im positiven Sinn nichts anderes als Handlung
und Vollbringung einer Handlung nach bestimmten Normen ("Das ist eine
Leistung" sagen wir bewundernd von einem Kunstwerk, und meinen damit
die Vollendung aesthetischer Normen; oder "Das ist eine Leistung"
angesichts eines Resultats, das besondé;éLTépferkelt oder besondere
Ausdauver vorausgesetzt hat, wodurch also Normen praktischer Ethik
1nxxx£%l%ixngﬂx %else é%%%%c%e%urden. Im negativen Sinn aber wird
"Leistung" da gebraucht, wo sie selbst zur Norm erklart wird, wo sie
zum Kriterium und zur Bedingung menschlicher Anerkennung wird, wo

sie aus dem Zusammenhang des Wirkens und Geniligens, des Gebens und
Nehmens losgeldst und hypostasiert wird. Dies ist der Fall in unserer
Gesellschaft, die zu einem System ausmarchenden Leistungswettbewerbs
geworden ist, in dem lidngst nicht mehr nach dem Prinzip zwischen-
menschlicher G_leichheit und mitmenschlicher, direkter Verantwort-
lichkeit gehandelt und entschieden wird, sondern nach dem Prinzip
des Leistungsausweises, der zum Anspruch auf Macht und Herrschaft
missbraucht wird. Auf welche Wlise sich das Konkurrenzsystem ge-
sellschaftlich auswirkt, welche Folgen es hat, werden wir anschlies-
send untersuchen; welcher Platz aber dem Kind in einer solchen Ge-
sellschaft zukommt, dem Kind, das im Sinn der Begriffshypostasierung
von "Leistung" noch nichts "leistet", sondern das in seiner Abhingig-
keit und Bediirftigkeit vor allem Anspriiche erhebt, dessen Wirken und

Leisten im Wachsen und Werden, im Lernen und Spielen besteht, l&sst

sich jetzt schon ahnen.

Um uns Qegt}%eﬁ Zu Pachen wigdwlf uns als Glieder unserer Gesellschaft
gegen den entménschlléhenden Trend in der Gesellschaft zu Verbiindeten
unserer Kinder machen konnen, wie wir damit ihrer Welt- und Lebens-
erwartung in einem konstruktiven Sinn entgegenkommen konnen, gilt es,
uns noch einmal mit den negativen Auswirkungen unserer Gesellschaft

zu befassen, wie sie sich in der jlingsten Geschichte zelgten und uns

betroffen machten.



1967 publizierte Arno Plack aus der doppelten Position der Mitbe-
fangénheit wie der hellsichtigen Distanz des beobachtenden Denkers
eine Zeitkritik dié®ls "Kritik der herrschenden Moral" bezeichnete
Yddde undydéé Titel "Die Gesellschaft und das Bose"f)Das Buch
war ein kritisches Fanal; es diagnostizierte die Krankheit der Zeit,
den Hunger der Gesellschaft nach rein quantitativer Erfolgs- und
Wohlstandsteigerung, der alle quglitativen menschlichen Bediirfnisse
uZiisf%ngte und erstickte oder der sie zu Faktoren des Erfolgsstrebens
. Ein knappes Jahr spdter , 1968, brachen dx® unter der stu-
dierenden Jugend wie in der Arbeiterschaft jene grossen Unruhen aus,

(G- e Uuno bt yante

welche Placks Diagnose als Prognose bestatlgten,ﬁwelche gé%??ﬁhﬂfﬁﬁmﬂtm~

aleK*/}uhr und Auflehnung gegen die "herrschende Moraljfwareﬂijweiehe
g sich als trotzige Forderung nach einer menschlicheren Zukunft.wer—

stenden\ Wo stehen wié?ﬁ?ﬁte, knappe zwanzig Jahre spdter? Wie ist

unsere Gegenwart, die aus der damaligen Perspektive eben Zukunft

war?

Noch ungebrochen ist in unserer aller Exinnerung die aufgewiihlte

Zeit, die am %1.Mai 1980 vor dem Ziircher Opernhaus mit xxxx% nxﬁxﬁgfgﬂ

_8fhissverstindlichkest ihren Anfang nahm, die wdhrend mehr als einem

Jahr die Gesellschaft zugleich "bewegte" un d polarisierte, in der

sich bei aller Sprachverstummung und aller Gewalttdtigkeit Fragen

herausbildeten, die auch heute, -knappe- ginf Jahre spater, nachdem oy,

eben mit grossem Prunk das renovierte Opernhaus wieder eroffnet wurde,

noch ungelost sind. Wie kam es zu jenem zerstdrerischen Abbruch

des Dialogs, dessen Spuren in einem latenten Misstrauen, in einer

nervosen Reizbarkeit immer noch prdsent sind? Hat ein Dialog vorher

iberhaupt bestanden? Oder war nicht gerade die "Bewegung" die vehe-

men@ nacﬁnglnem Dialog, die nicht anders als negativ formuliert

werden konnte, weil eine positive Einiibung im geduldigen Erhorchen

der Bedirfnisse und in der selbstlosen Antwort darauf nicht bestand?

Arno Plack, Die Gesellschaft und das Bose, Ullstein-Sachbuch Nr,%4015,

Frankfurt a.Main, erstmals 1967



War in der Radikalitdt des "subito", d.h. im Erheischen unmittelbarer.
Erfiillung von Sachwiinschen (Autonomes Jugendhaus,jutonomes Kulutr-
zentrum etc.,) nicht der Kompensationscharakter iiberdeutlich fiir nicht
erfolgtes Verstehen, fiir nicht gewdhrte Geborgenheit? Hatte die er-
schreckende Zukunftsabsage igﬁﬁx Slogans - "no future" und "Eiszeit" -
nicht die dialektische Code-Funktion e1ne¥zﬁe%%glten2ukunft einer

nicht anders formulierbaren Bitte um Warme?

Wie kam es zu jenem ldhmenden Z_ustimmungsdefizit sowohl von der
Generation der Kinder der Erwachsenengesellschaft gegenuberijéfn der
Gesellschaft der Erwachsenen der Generation der Kinder ggegeniiber? ,
Wie kam es, dass alleq&nstitutionen der Gesellschaft, angefangen

bei der Schule, nur noch misstraut wurde, dass ihnen als Formen
unterdriickender Herrschaft der Kampf angesagi wurde, dass daraus ein
hilfloser Abtausch von Gewalt und Gegengewalt sich entwickelte?

Ein "Machtspiel" zwischen Jugend und politischen Institutionen hiess

es in der Presse; doch hatte dieser AbtButh von Gewalt nur insofern

mit Macht zu tun, als er einen Mangel an Macht offenbar macht: Ohnmacht
auf Seiten der rebellierenden Jugend, Machﬁy/ﬁnd damit kEgim Glaubwurdlg
keitsverlust auf Seiten der politischen Organe. Bei intakten gesellschaf
tlichen Verhdltnissen, die im Mass geteilter Verantwortung immer in
einem gewissen Mass hierarchisch geordnet isnd, erfolgen Einordnung

und Zusammenarbeit auf der Basis des Vertrauens und der Anerkennung

der Jewelllgen Rechte und Befugnlsse, Unterordnung, Unterdruckung,

Zerstorung und Gewalt erubrlgen sich. Da wo Kinder zerstorerisch

/', und gewalttitig werden, brlcht ungesattlgter seellscher Hunger in

einem lauten Schrel durch; da WO Erwachsene oppressiv und gewalttatig

~luef
werdemr, beweisen sie ihre seelische Aymut und ihre menschllche und

machtméssige HllflOSlgkelt 3\ s aited Wer‘,/; fo Jomeds 396
Unsere scheinbar so mustergiltige Geséiiédhéft befand sic dlg e;pem
Dgnk- und Handlungspatt. Wieso es so weit kam, wurde wohl gefragt, jedoh
gingen die gegebenen Antworten an den G}unden vorbei. Weder der an die
Jugend gerichtete Nihilismus-Vorwurf Jeanne Hersch's noch die so
bequeme Erkldrung, es seien "linke Agitatoren" am Werk, die im birgerli-
chen Lager allenthalben laut wurde, konnten den Z_usammenbruch ger

gesellschaftlichen "apparence'" erklsdren. Wohl war die Art und Weise,



in der die Jugend sich pldtzlich zur Wehr setzte, Zeichen ihrer
Hilflosigkeit und politischen Unerfahrenheit; d a s s sie sich
aber zur Wehr setzte, bewies Zukunftsbejahung, allen zerstdrerischen
Aktionen zum Trotz, bewies, dass nach langanhaltender Resignation
einer iiberbedrohten, "leeren" Z ukunft gegeniiber der Hunger nach
jugendgerechten, lebensgerechten Inhalten iibermédchtig wurde. #Um
verniinftig reagieren zu konnen, muss man zuerst einmalransprééhbar
‘sein, muss "bewegt" werden kénnenz schrieb Hénﬁah Arendt, die vor
genau zehn Jahren verstorbene grosse Philosophin im Anschluss an die
! 68-er Unruhen *),"Vernﬁnftigkeit aber hat immer mit Freiheit un @&
mit Gemeinschaftssinn zu tun und gleichzeitig mit der ungeheuren

T'SpaﬁhﬁﬁgJéwiSEﬁeﬁ‘dén beiden Polen der Entfaltung, die scheinbar

“;‘ wid6?§§rﬁbhlich und unveréinhar, deren Verwirklichung im Wechsel-

| ;spiel und im Austausch aber den Menschen zum verantworilichen Mit-
_menschen werden ldsst. Dies, die Verw1rk11chung beider grundsidtzlicher
E"‘Anlagent Autonomie und Gemelnschaft851nn die B efahlgung zur
h‘Selbstﬁﬁaiggﬁ%ﬁn%§ﬂnenken’
d1e Liebes- und M1tleldeﬁTahlgke;;::qgggﬁgaii_die1 dessen sein, was
% ot 2y [ y mmﬂk#ﬁ(u/«é
immer noch ednseitig ale Erziehung-{statd @féJggéiéltungX ‘
' Weil gxss vergessen wurde, seit Generationen, oder weil vielleicht
kaum je bewusst wurde, was Sinn und Z_jiel der Erziehung ist, weil

' vor allem die Begriindung dieses Erziehungs§§§§§§§%ﬁﬁsses in der

im Handeln und in der Lebensfreude sowie
by rd 4o

Praxis missachtet wurde, dass ndmlich auch d as Kind im Sinn der
urspriinglich menschlichen Verniinftigkeit, d.h. mit der Anlage und

mit dem Recht auf Entfaltung von Freiheit und Gemeinschaftssinn, ein
ganzer Mensch ist, deswegen erkrankte die Gesellschaft zunehmend
heftiger von der Wurzel her, bis sie sich, wie dies bei jeder Krank-
heit der Fall ist, in der Krise der Krankheit zu erwehren suchte.
Krisen sind immer Entscheidungsmomente zwischen Leben und Tod. Die
Erziehungs- u n d Lebenskrise, die mit den 80-er Unruhen virulent
wurde, ist noch nicht abgeschlossen, auch wenn die eruptiven, gewalt-
tagigeg&ﬁgf?en ihrer Selbstdarqte]lunﬁhfif?h§?legu haben, auch wenn

sie(im Verborgenen, im Syillen weiterws
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Hannah Arendt, Macht und Gewalt, Miinchen 1970 Sy A C
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An uns ist es,”die wir uns fiir Kinder und fiir junge Menschen verant-
wortlich fﬁhleﬁ “vom Denken und vom Handeln her dieser Krise Einhalt
zu gebieten, d.h. die"Krankheit"von ihrem Ursprung her zu hellen.

Wie sollen wir dies tun?
Wir miissen uns auf das besinnen, was fiir den Menschen selbst, d.h.

/‘L(("J"((lu/ 0‘/9 )
fir das Kind alsCzwar noch Zusserst scgpt 1lfs dirftigen—
W\—,v" "&’\4“ j
Menschen gut-ist, nicht auf das, ie Zeit aIs gut erklart, Wir

miss en d¥é Mut haben, ung gggen Q}e Zeit zu stellen, soweit sie das

{ Machtgebot-der Masse ist, .ﬁﬁdf“ die Zeit, soweit sie unsere Existenz
und die unserer Kinder im Werden ist, soweit sie sich als eine zu
séﬁéffehdé}jgls Zukunft vérsteht{;Kant;‘der sich gerade dadurch auch
als der grosse Aufkldrer erweist, ébﬁrieb{«dass "Kinder (...) nicht dem

' gegenwirtigen, sondern dem zukiinftig méglichéﬂ besseren 7 ustande

1 des menschlichen Geschlechts"erzogen werden sollen,"das ist: der Idee
der Mgnschheit und deren ganzer Bestimmung angemessen.... Dieées Prin-
'zip ist von grosser Wichtigkeit. Eltern erziehen gemeiniglich ihre
Kinder nur so, dass sie in die gegenwdrtige Welt, sei sie auch ver-
derbt, passen. Sie sollten sie aber besser erziehen, damit ein zu-
kilnftiger besserer Zustand hervorgebracht werde"*). Die"Idee der
Menschheit" besteht aber gerade in der weitestmdglichen Anerkennung

X%xﬁx Entfaltung der Ind1v1dualltat un d der Gemelnschaftllchkelt

der Menschllchkelt und der Mltmenschllchkelt dq; Frelhelt 1ﬁhaér
Anerkennung und in der Begrenzung durch die Gemeinschaft.
Die Hinderungsgriinde fir diese Art der E,ziehung, d{?AKant 1803 bei
der Niederschrift seines Werkes anfiihrt, sind heute immer noch rele-

vant. 18& spadter sind Shuso Kernaspekte der gesellschaftllchen Mlsere,

wie sie Q&ﬁ edankenlose& ET21ehung hex entstehf immer noch die
ﬂ’l fin 4“‘1

gleichen, Als die zwei "Hindernisse" fithrt Kant an, dass nidmlich %x
- /
«/,"dle Eltern gemeiniglich nur dafiir sorgen, dass ihre Kinder gut in der
Ko ¥ g g

Welt fortkommen, und das& 2% "die Fursten ihre Untertanen nur wie

Instrumente zu ihrem Zweck betrachten" (Wenn wir anstelle von "Firsten"
d1e Herrschaft der Gesellschaft setzen, gilt auch der zweite Grund

heute nocb} Nach Kant also wrxder liegen die Midngel der Erziehung

Qo

Immanuel Kant, Ueber Pddagogik, Weischedel-Ausgabe B d.XII, 5.704




darin, dass die Kinder vor allem fiir den Erfolg in der Welt ge-

drillt werden, wie die"Welt" sich gerade gibt, und dass sie im Sinn
dieser"Welt"als Mittel zur Trendstiitzung und H_errschaftserhaltung
missbraucht werden,

Wir w ollen uns mit den beiden Behauptungen kurébefassen: Es ist, zum
ersten, gewiss nicht unredlich, dafiir zu "sorgen, dass die Kinder

gut in der Welt fortkommen", Da aber, wo diese "Sorge" der alleinige
Bewegggrund in der Erziehung ist, kommen die Kinder auf schwer-
wiegende Weise zu kurz; da "miissen" sie sich immer schon, von den
ersten Lebensjahren an, so verhalten, wie die "Welt" es scheinbar
erwartet: da milssen sie étill sein, diirfen weder weinen noch laut
iéEﬁén oder toben, damit die Nachbarn sich nicht beschweren; da diirfen
sie sich nicht schmutzig machen, mithi%:g;aussen nicht herumtollen
nach Lust und Belieben, damit sie den Reklamebildern entsprechen, wie
sie t&dglich iiber den Fernseher und die Zeitschriften als Normbilder,
d.h. als B ilder scheinbarer Normaﬁitét, den Eltern nahegebracht
werden; da miissen sie von al lem Anfang an braver, geschickter, weiter
fortgeschritten, schlduer und "herziger" sein, weil ja das Wettbewerbs-
denken vor den Herzen der Eltern und vor den Tiren der Kinderzimmer
nicht Halt macht, Und die kleinen Kindee, noch kaum geboren, diirfen
nicht ihren Hunger anmelden, wann er eben da ist, sondern sie werden
nach einem bestimmten Stundenplan geweckt und gefiittert, damit sie

von allem Anfang merken "was Ordnung ist" und "wer das Sggen hat".

So gross ist die Angst der Eltern vor der Freiheit, die sich in

den ursprﬁnglichenkEéGUrfnissen der Kinder zeigt, im Bediirfnis nach
Schlaf ﬁh& ﬁach Nahrung, nach Gewiegt- und Getragensein, nach Ent-
leerung und Aufnahme, nach Wﬁﬁnen und Lachen, nach Verstehen und Mit-
teilen, so gross ist die Angst davor, dass sie diese Fleiheit gar
nicht aufkommen lassen wollen, dass sielsie mit allen Zwangsmitteln,
denen sie selpst unterworfen wurden und?%ék§ﬁ¥er Aybeit, in der "Welt"
immer noc%\wefaen, mit der Uhr in der Hand und mit dem erhobenen Droh-
finger, dass bei Nichtbefolgung der Regeln Liebesentzug und Strafe
folgeﬁ%ﬁaiese Freiheit unterdriicken. Und damit eben machen sie die
Kinderyzu "Instrumenten ihrer Absichten" , wie Kant sagt, zu Mitteln

in ihrem eigenen lbensplan, Dass dies ein Verbrechen ist, ein Ver-

/




brechen gegen die Menschenwiirde, muss hier unumwunden gesagt werden,

so schwer das Wort wiegt.'&%ﬁu;jedes Kind sich irgend einbdl dafiir
racht und dagegen aufsteht, ob im privaten Rahmen oder im offentlichen,
“wie 1980 die Jugend von Zirich es tat, dariiber braucht man sich

nun nicht mehr zu wundern, Nun, sagen viele, das sei eben nicht zu

verhindern, Rebéllion gehdre mit zur Pubertdt und zur Sﬁlbstflndung

des nze&nen. Dem kannkﬁlgﬁ%lﬁiaersprochen werden, Unndtig aber,
vermeidbar ist der schmerzliche Prozess der B;ez1ehungszerstorung

und der Verelnsamung, der fir alle Betelllgten damit elnhergeht
Dieser kann verhindert werden, wenn die Eltern zu eigentlicher,
zu nicht - konditi o'n'a 1l e r Liebe fdhig sind, wenn
sie, ohﬂgiﬁédingung VbﬁrAnpassung und Unterwerfung, die Kinder zur
Entfaltung ihres eigenen Wesens in der G emeinschaft begleiten.
Sieywerden mir zustimmen, ich kann dies annehmen, denn dies 1ist

fu lirton Glafactice
zugleich das Einfachste und das Schwierigste; aber hier liegt der
Schliissel zur Verbesserung der gesellschaftlichen Misere: dass
Menschen gegenuber, die von einem abhiingig sind, auf jede Konditio-
nalltat auf jeden Machtanspruch verzichtet wird; dass Anerkennung,
Hilfe, Liebe bed1ngu@7sfre1 gewahrt werden. Die Angst, dass Kinder
dadurch zu "Tyrannen" werden, ist falsch; Kinder werden nur dann tyran-
nlsch wenn 81e seellsch zu kurz kommen., Die andere Angst, dass sie
auf diese Weise zu wenig fiir "Leben" gewappnet seien, ist auch
falsch; denn sie bewdhren sich im Leben im Mass der S;lbstgewissheit,
die sie sich im Mass der Anerkennung, die sie in den ersten Lebens-
ja_hren erhalteﬁﬁrﬁighgr‘lm Mass der Erfahrung von Geben und Nehmen,
von ¥miiwExkxigemxMErszkErnxim gemeinschaftlichem Austausch, in dem
sie schon als Kinder voll akzeptiert und gefordert werden, den sie
in Frelhb}t uben ko?nze o femwr) Cooo iQfZAif: 2t b i 4,
Damltr%ollen w1r den heutlgen Vortrag abschliessen,. In-der nachsten-
Stunde werden sie Gelegenheit haben, Ihre eigenen Erfahrungen und
Ihre eigenen Ueberlegungen mikxwigii®m zum heutigen T hema mitzu-
teilen. Bevor ich schliesse, mochte ich Ihnen noch die T _hemen
der nichsten noch zur Verfiigung stehenden fiinf Abende mitteilen:
am l?fJa%ﬁér sprechen wir jiber Spiel, Phantasie und Azbeit; am 20,
}aﬂﬂér iiber die Bedeutung anderer Kinder fir 619 Kinder, iiber Ge-

schwister- Kindergarten- und Schulerfahrung unter diesem Aspekt, Uber



das Wesen kindlicher Freundschaft, {iber Besitzdenken und Eifersucht;
gm 4.Abend sodann, -am ;Jéﬁﬁéi, iiber Formen der Anerkennung, iiber
B_elohnung und Strafe,'ﬁber die B_ewertung von Lernprozessen (Noten
etc.); am 5.Februar iiber Sinnlichkeit, Sexumlitdt und Aesthetik des
Kindes, und am 12, Februar schliesslich, unserm letzten gemeinsamen
Abend in diesem Semester, iiber die Ich-Entwicklung in der Gesellschaft,
Uber Moglichkeiten und Masst&ibe der Identitdtsfindung.

Das Ryhmenthema iiber allen Einzelthemen betrifft immer die Fdrderung
die Kindes zu einem freiheitlichen u n d gesellschaftsfshigen

o Wil pui _ ,
Menschen entgegern un lekt1ert§{ sozialey Reglementierung.



